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Rozdziat I

DOSWIADCZENIA Z REALIZACJI PROJEKTU

Nauczanie jest sztuka. Jednak zeby wznies¢ sie na jej wyzyny i by¢ artysta, naj-
pierw trzeba opanowac rzemiosto. W pracy nauczyciela nigdy nie wiadomo, gdzie
i kiedy konczy sie jedna, a zaczyna druga sfera. Zwykle dosc¢ ptynnie i niepostrze-
zenie jedna przechodzi w drugg. Wiadomo jedynie, ze znajomos$¢ przedmiotu
i zasad jego nauczania jest nieodzowna w efektywnej pracy. Wiele dostrzegal-
nych gotym okiem dziatan zmierza do ujednolicenia pracy, pomiaréw umiejetnosci,
przedmiotow i wreszcie szkot jako catosci. Czy osigganie dobrych rezultatéw musi
opierac sie na realizacji algorytmdw nauczania? - pozostawiam bez odpowiedzi.

Jezeli jednak bedziemy widzie¢ proces przekazywania wiedzy, ksztatcenia,
wychowania przede wszystkim jako skomplikowang i interakcyjng strukture relacji
miedzy uczniem i nauczycielem, otworzymy sobie droge do sztuki nauczania. W tej
perspektywie osobowos$¢ nauczyciela, jego pasje i zainteresowania, zaczynajg by¢
bardzo istotne. Podobnie jak oczekiwania, ciekawos$¢ ucznidw, stosunki w grupie
czy sytuacje, z jakimi stykamy sie w trakcie dziatan. Projekt ,Paszport do edukac;ji”
opierat sie o takie postrzeganie ksztatcenia. Stworzyt szanse realizacji zaje¢ w for-
mie kotek zainteresowan (w jego ramach prowadzono takze zajecia dydaktyczno-
wyrownawcze). Idea koétek, to stare i dobre rozwigzanie. W projekcie wzbogacono
ja dwoma istotnymi elementami - wycieczkami i prezentacjami wynikow prac. Te
ostatnie pokazywane byty lokalnej spotecznosci w formie wystaw, prezentacji mul-
timedialnych i spektakli teatralnych. Duza liczba wyj$¢ poza teren szkoty, nie tylko
pozwolita uatrakcyjni¢ zajecia, ale przede wszystkim stworzyta nowe, odmienne
od szkolnych sytuacje, w ktérych dziatat nauczyciel i uczniowie. W duzej mierze
wiasnie o to chodzito.

Wyjscia stawiajg bowiem przed uczestnikami z jednej strony praktyczne,
a nie przede wszystkim teoretyczne problemy (tymi uczniowie sg zwykle znuzeni),
z drugiej natomiast pozwalajg ujawni¢ sie petniej ukrytym talentom i predyspo-
zycjom uczniéw, pokazac ich wiedze o $Swiecie wraz z mozliwoscig jej realizacji
w dziataniu. Na zwyczajnych lekcjach, takich mozliwosci nie ma. Wyjscia dajq takze
doskonatg okazje do integracji grupy, nawigzania przyjazni, wspétdziatania. Pokazujq
niedostatki i btedy wtasnego dziatania i podejmowanych decyzji. Kto miat zabra¢ przy-
gotowane w schronisku kanapki, a tego nie zrobit, nie wywinie sie teoretyzowa-
niem i ,szkolnymi wymoéwkami”. Wycieczki prowadzone byty w réznorodne miejsca.
Tym, co taczyto zajecia, byto wzbogacenie wiedzy o Slasku. Byt to temat przewodni



projektu, wokot ktérego zbudowana zostata siatka zaje¢. Bogactwo tego regionu
widziane w wielu aspektach — kulturowym, spotecznym, historycznym, przyrod-
niczym, gospodarczym — stanowito przedmiot i cel warsztatéw. To, co zobaczone
i przezyte z duzym zaangazowaniem zapamietujemy na lata, czasami na cate
zycie. Wiasnie takie wyjazdy realizujg te elementy.

Wiele méwi sie o wychowaniu obywatelskim i patriotycznym, o obnizaniu
sie poziomu $wiadomosci historycznej, krétkiej pamieci historycznej, niewiele na-
tomiast o lezgcej u zrédta tych wartosci podstawie, jaka jest tradycja i ciggtosc jej
przekazywania. Poznanie swoich najblizszych i dalszych okolic stanowi wstep do
zanurzenia sie w tradycji, w dorobku pokolen przodkéw i w problemach, trudno-
éciach i tragediach, z ktérymi musieli sie boryka¢. Prezentacje wtasnego dorobku,
pracy zrealizowanej na zajeciach niosto ze sobg nie tyle zadanie dokumentowania
dziatan, co przede wszystkim koniecznos$¢ ciekawego ich pokazania, doprowadze-
nia pracy do finatu. Artystyczna forma prezentacji otwierata mozliwos$¢ bardzo
roznorodnych pomystéw. Niosta ze sobg takze szanse rozwoju kreatywnosci i po-
kazania obrazu $wiata widzianego ,moimi” oczami. To wazne, poniewaz w obiek-
tywizujacym przedmiotowym jezyku podrecznikdw i testéw nie ma miejsca na te
sfere, tak istotng przeciez dla dorastajgcej mtodziezy. Konfrontacja z publicznoscig
pozwalata weryfikowa¢ zatozenia wystaw fotograficznych, spektakli, czy filméw
i to wiasnie dawata twércom tych dziet. Publicznosci natomiast pokazywata
szkote jako istotne w zyciu spotecznosci miejsce edukacji kulturalnej, dawata
takze wiedze o poczynaniu ucznidow inng, niz informacje o ocenach przekazywa-
nych na wywiadéwkach. Liczne prezentacje dorobku grup projektu, pokazywane
lokalnej spotecznosci poszerzaty i wzbogacaty obraz szkoty. Okazywato sie, co
jest niby oczywiste, jednak nie zawsze dostrzegane, ze szkotfa to placéwka kultu-
ralna, miejsce tworczosci i ciekawego spedzania czasu. Okazywato sie rowniez, ze
jest w niej szansa na zdobywanie wiedzy, takze na innej zasadzie, niz ta lekcyjna.
Mozna takze zobaczy¢ przedstawienia teatralne, wystepy taneczne i wiele innych
form. Szkota, wychodzaca do rodzicéw i swojego spotecznego otoczenia, jest zy-
wym miejscem spotkan, wymiany opinii i doswiadczen i to udato sie osiggnac.



Rozdziat 11

DZIALANIA W PROJEKCIE (dane liczbowe)

Projekt ,Paszport do edukacji” byt realizowany w okresie od pierwszego stycznia
2010 roku do trzydziestego pierwszego grudnia 2011 roku. Ten dwuletni czas pra-
cy i doswiadczen wzbogacit wszystkich uczestnikow. Personelowi zarzadzajgcemu
dat obraz realiéw pracy w szkole, postawit za zadanie sprawng koordynacje bar-
dzo réznorodnych dziatan w kilku szkotach, nauczycielom prowadzacym zajecia
pozwolit zdoby¢ nowe doswiadczenia. Wiele nauczyt nas o sobie, o warunkach
realizacji projektéw POKL, wiele dat rowniez uczestnikom zaje¢. Obraz projektu
nie wyczerpuje sie w danych liczbowych, za nimi zawsze stojg zywi ludzie, ich pro-
blemy, pasje i watpliwosci. Jednak, aby objac¢ skale zrealizowanych spraw, trzeba
podac dane liczbowe. Zatem postuchajcie lub raczej przeczytajcie.

W projekcie brato udziat pie¢ szkoét. Byly one na tyle réznorodne, ze reali-
zowaty rozmaite zajecia wedtug wilasnych okreslonych przez prowadzacych warszta-
ty nauczycieli programéw. Wszystkie jednak taczyta pewna zasadnicza mysl, a bylo
nig stosowanie aktywizujacych metod w sytuacjach pozalekcyjnych. Do tego w istocie
sprowadzat sie pomyst projektu. Wystapity w nim dwa rodzaje zajec: koétka zain-
teresowan i zajecia wyréwnawcze. Oba dziatania miaty obja¢ dwie rézne grupy
uczniow, z jednej strony tych, ktérzy dajg sobie rade i potrzebujg nowych zadan
inspiracji i wyzwan oraz tych, ktérzy obok pierwszych z wymienionych spraw, po-
trzebujg pomocy w wyréwnywaniu brakow, jakie narosty w trakcie procesu eduka-
cji. Projekt byt realizowany w swojej liczbowej strukturze w sposéb nastepujacy.
Cztery szkoty na poziomie gimnazjum i jedna obejmujaca swoim oddziatywaniem
uczniéw mtodszych - Zespdt Szkdt Ogdlnoksztatcgcych im. Mikotaja Kopernika
w Buczkowicach. Gimnazja, to szkoty funkcjonujgce na terenie Bielska-Biatej:
Gimnazjum nr 1 im. gen. W. Andersa, Gimnazjum nr 5, Gimnazjum nr 13 z Od-
dziatami Integracyjnymi im. ks. Jana Twardowskiego i Gimnazjum Waldorfskie
im. Cypriana Kamila Norwida. To ostatnie zaprzestato dziatalnosci 1 wrzesnia
2011 roku.

Zacznijmy od catosciowych danych z podziatem na gimnazja. Zajecia re-
alizowane w Gimnazjum nr 1 w Bielsku-Biatej, to zajecia artystyczne - teatralne,
dziennikarskie, przedsiebiorczosci i regionalne. Zajecia artystyczne obejmowaty
55 godzin, zajecia dziennikarskie 220 godzin, zajecia przedsiebiorczosci 160 go-
dzin, zajecia regionalne 160 godzin.



Gimnazjum nr 5 w Bielsku-Biatej, w tej chwili stanowi element Zespotu Szkét
Podstawowo-Gimnazjalnego nr 1. W momencie rozpoczecia projektu byto samo-
dzielng jednostkg organizacyjng. Zajecia, ktére odbywaty sie w tej szkole to: za-
jecia artystyczne — teatralne 150 godzin, zajecia regionalne 320 godzin, zajecia
jezykowe 130 godzin, zajecia komputerowe 80 godzin, zajecia psychoedukacyjne
220 godzin.

Gimnazjum nr 13 prowadzito: zajecia regionalne 400 godzin, zajecia wy-
rownawcze matematyczno-przyrodnicze 80 godzin, zajecia wyréwnawcze huma-
nistyczne 80 godzin.

W Gimnazjum Waldorfskim realizowano zajecia artystyczne najpierw o cha-
rakterze teatralnym, potem (ze wzgledu na potrzeby i oczekiwania uczniéw) ta-
necznym 95 godzin, zajecia jezykowe 110 godzin, zajecia komputerowe 63 godzin,
zajecia regionalne 234 godzin.

W Zespole Szkét Ogdlnoksztatcacych im. Mikotaja Kopernika w Buczkowicach
uczestnicy pracowali na zajeciach artystycznych — plastycznych 110 godzin, arty-
stycznych — teatralnych 110 godzin, artystycznych — tanecznych 110 godzin (zaje-
cia artystyczne dzielity sie na te trzy rodzaje), zajeciach regionalnych 166 godzin,
zajeciach psychoedukacyjnych 220 godzin, zajeciach komputerowych 17 godzin,
zajecia wyrdwnawcze matematyczno-przyrodnicze 80 godzin, zajecia wyrownawcze
humanistyczne 80 godzin.

Podane godziny zostaty zrealizowane w ciggu dwdch lat. taczna liczba godzin
koétek zainteresowan wynosi 3130, liczba godzin zaje¢ wyréwnawczych to 320. Kazda
z grup (poza grupami zaje¢ wyréwnawczych) bioracych udziat w projekcie dwa razy
w roku przygotowywata prezentacje swoich dokonan. W catym projekcie grupa
miata ich cztery. Prezentacje miaty charakter spektakli teatralnych, przedstawien
tanecznych, w Buczkowicach tancom towarzyszyt $piew. Obok tych form stosowa-
no wystawy zdje¢ wzbogacone opisami tak, by wystawa stanowita spéjng i warto-
$ciowg informacyjnie cato$¢. Prezentacje w Power Poincie pokazujace na przyktad
historie miasta Bielska-Biatej — narracja tych form byta takze prowadzona w jezy-
kach obcych, pokazy zdjec¢ z wykorzystaniem rzutnika z zywa narracjg, w ktorej
grupa uczniéw opowiada o obiektach przedstawianych na zdjeciach. R6znorodnosci
form towarzyszyto bogactwo tematéw prezentacji. Zadaniem zaje¢ wyréwnawczych
byto niwelowanie brakéw w wiedzy i umiejetnosciach uczniéw, nie postawiono im
zadania prezentacji dorobku pracy w formie prezentacji.

Uczniowie sami moéwili takze o swoich prezentacjach, z jednej strony wyko-
rzystywano to jako dokumentacje dziatan, z drugiej byto materiatem do strony interne-
towej i gazetki projektu. Materiat z prezentacji byt takze nagrywany i opracowywany
na zajeciach komputerowych tak, by stworzy¢ z niego ciekawy materiat multime-
dialny. Tak byto w Gimnazjum Waldorfskim. Zamieszczone opisy pokazuja charakter



tych imprez, a materialy multimedialne zamieszczone na ptytce pozwalajq obej-
rzec¢ kilka z powstatych prezentacji.

Gimnazjum nr 1 w Bielsku-Biatej

~W ramach projektu PASZPORT DO EDUKACII, 3 czerwca obecnego roku w naszej
szkole odbyto sie podsumowanie dotychczasowych dziatan.

W tym dniu przed spotecznoscig Gimnazjum nr 1 wystapili koledzy z kota regional-
nego, przedstawiajac miejsca, ktore zwiedzili oraz liczne zdjecia w formie prezen-
tacji multimedialnej.

My, uczestnicy kota dziennikarskiego, opowiadaliSmy krétko o swojej dzia-
talnosci oraz rozdawaliSmy owoc naszej pracy, tj. pierwszy numer gazetki szkolnej.
Koto przedsiebiorczosci natomiast przedstawito nam rézne wartosciowe informacje
dotyczace planowania wtasnej kariery. Uczestnicy zaje¢ opowiedzieli, jak zatozyc
wiasng firme. Pokazali, jak przygotowac sie do rozmowy kwalifikacyjnej, a takze
przedstawili prezentacje multimedialng na temat zawoddéw przysztosci.”

Przygotowata Zuzanna Frydel

Gimnazjum nr 5 w Bielsku-Biatej
POETYCKI PRZEGLAD StAWNYCH BIELSZCZAN

.25 listopada 2010 roku o godzinie 18:00 na deskach duzej sali gimnastycznej w Gim-
nazjum nr 5 odbyt sie "spektakl" pt. Poetycki przeglad stawnych Bielszczan. Miat on
na celu podsumowanie efektow naszej pracy nad projektem "Paszport do edukac;ji"
w okresie od wrzesnia do listopada 2010 roku. Od godziny 17:30 zaczeli pojawiac
sie pierwsi goscie. W gtéwnych drzwiach wejsciowych kazdego przybysza
witali uczniowie - wskazywali oni, ktéredy nalezy pdjs¢ dalej. Jednak nie
spos6b byto sie zgubi¢, gdyz dzwieki muzyki i niesamowite zapachy same
torowaty droge. Na korytarzach zostaty wyeksponowane prace uczniéw i wystawy
zdjec¢ z zaje¢ regionalnych i psychoedukacyjnych, ktére réwniez uatrakcyjniaty
przechadzke. Kolejne przystanki to stoisko ze $wiezutka poezjg Hildegardy Filas
Gutkowskiej i Mirostawa Bochenka oraz punkt z rozmaitymi ozdobami swigteczny-
mi (wiasnorecznie wykonanymi przez ucznidow naszej szkoty), z ktdrych dochdéd
zostat przeznaczony na Pola Nadziei. W koncu kazdy z gosci dotart na miejsce.
Sala gimnastyczna, na ten wyjatkowy wieczér, przeobrazita sie w magiczne miej-
sce - po czesci przypominata kawiarnie, w ktérej mozna zjes¢ pyszne domowe
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wypieki, a po czesci atelier, w ktorym krélowata poezja i muzyka. Przy gtéwnym
stole zasiedli najwazniejsi goscie - bielscy wirtuozi pidra: Hildegarda Filas Gutkow-
ska, Piotr Zemanek i Mirostaw Bochenek. Towarzyszyli im - koordynatorzy projektu
z ramienia Teatru Grodzkiego, mianowicie Pan Jan Chmiel i Pan Piotr Kostuchowski.
Wsréd pozostatych gosci byt przedstawiciel Miejskiego Zarzadu Oswiaty, dy-
rektor Szkoty Podstawowej nr 18, przedstawiciel Rady Osiedla, Rady Rodzicow
oraz nasi Kochani Rodzice, uczniowie Gimnazjum nr 5, a takze jego absolwenci.
MieliSmy zaszczyt gosci¢ ponad 100 oséb!

Impreze otworzyta wizualizacja ballady "Krél Olch", ktéra wprowadzita nas
w nadzwyczaj wrazliwy $wiat poezji. Zapalono $wiece - "Poetycki przeglad staw-
nych Bielszczan" zostat rozpoczety. ByliSmy $wiadkami pieknych i nastrojowych
recytacji wierszy zaproszonych poetow, a takze utworéw Mieczystawa Stanclika,
Stanistawa Goli i Bogustawa Kierca (zaprezentowanych przez uczestnikow zajec
artystycznych). Wieczoér uswietnit swoimi muzycznymi wystepami zespot DIVERSI-
TY, ktdry juz po raz drugi zechciat u nas zagosci¢. Prawdziwg ucztg dla melomandw
okazat sie utwor "Autsajder". Niezwykitg atrakcjg wieczoru byt peten bezposredniosci
i ciekawych refleksji wywiad z Hildegarda Filas-Gutkowska, Piotrem Zemankiem i Miro-
stawem Bochenkiem, przeprowadzony przez uczestnikdw zajec projektu. Po oficjalnej
czesci imprezy najbardziej zainteresowani ubiegali sie o autografy i chwile rozmowy
z artystami. Kulinarnym hitem okrzyknieto pierogi, ktére w dostojny sposéb zosta-
ty wniesione na salony przez nadwornych kelneréw. Podczas krétkiej przerwy byt
czas na rozmowy, degustowanie ciast naszych mam i ogladanie prezentacji multi-
medialnych (z zajeé: jezykowych, regionalnych i psychoedukacyjnych), w ktérych
pojawiaty sie zdjecia z najciekawszych zajec¢ i wycieczek podczas realizacji projek-
tu. Wieczoér uptywat nam nie tylko w tonach powaznych i refleksyjnych, ale rowniez
humorystycznych. UsmialiSmy sie do tez przy "TV pulp live" - wierszu Piotra Zemanka
z 2009 roku i podczas kabaretu pt. "Dziubas". Uczniowie zaje¢ artystycznych zabty-
sneli prawdziwymi talentami aktorskimi. Wszyscy bawiliSmy sie doskonale. Mamy
nadzieje, ze kazdy z gosci przezyt niezapomniane chwile, do ktérych czesto bedzie po-
wracac.”

Tekst ucznidéw Gimnazjum nr 5

Zespot Szkot Ogoélnoksztalcacych w Buczkowicach

~Zespot pracujacy na zajeciach tanecznych wystgpit m.in. w czerwcu 2010 roku
w szkole podczas Dnia Rodziny, gdzie zaprezentowat wigzanke piesni i tancow goral-
skich. W pazdzierniku dat dwa koncerty podczas Inauguracji Roku Sportowego



w Buczkowicach oraz VI Powiatowego Zjazdu Towarzystw Regionalnych w Bucz-
kowicach. Na zjezdzie byli obecni przedstawiciele wiadz gminy i powiatu. Wielkimi
brawami nagrodzita publiczno$¢ wystep matych artystow z naszej szkoty. W okresie
koledowym w 2010 i 2011 kultywowat tradycje Swigteczne m.in. obrzed koledowa-
nia, Spiewania pastoratek i winszowania. Mali Gérale koledowali z gwiazdg w szkole
i w Urzedzie Gminy oraz w okolicznych instytucjach.”

Anna Kasinska

W kazdej ze szkoét prowadzone byty zajecia z zakresu doradztwa zawodowego.
Stanowity one uzupetnienie oferty edukacyjnej placéwek oswiatowych. Prowa-
dzone byly w formie doradztwa indywidualnego. Warto zaprezentowaé¢ materiat
przygotowany przez Barbare Gérke, ktéra prowadzita zajecia. Nie wyczerpuje on
oczywiscie problematyki zagadnienia ani zaje¢, pokazuje jednak klimat, w jakim
prowadzono dziatania.

Gimnazjum - i co dalej...?!

Doradztwo zawodowe, zawody przysztosci, kierunki zamawiane... - terminy te za-
zwyczaj niewiele mdéwig uczniom klasy pierwszej gimnazjum, ale dla ich kolegow
i kolezanek, zblizajacych sie do ostatniego etapu nauki w szkole sq bardzo wazne.
Dochodzg oni juz bowiem do pierwszego rozdroza w swoim zyciu, na ktérym pora
podja¢ wazng decyzje o dalszym kierunku rozwoju swoich zainteresowan. Zapra-
szam do krotkiej wedrowki droga, na ktdrej doradca zawodowy moze stac sie dro-
gowskazem w trakcie podejmowania waznych decyzji edukacjno-zawodowych.

Etap 1: Jak wyobrazam sobie siebie i swoje otoczenie w 2015 roku?

X11.2010r. XI1.2015r.
[ mmm e e I
TUTAJ JESTEM . TUTAJ BEDE

Kim bede za 5 lat? Na jakim etapie edukacji moge sie wowczas znajdowac? Czy
podejme juz prace zawodowaq lub wolontariat? A moze skupie sie na rozwoju swo-
ich zainteresowan, hobby? Sprobuj wyobrazi¢ sobie jak najdoktadniej swoje przy-
szle potozenie i opisz te wizje na kartce papieru. Zadanie nie jest fatwe. Czesto
mamy problemy z zaplanowaniem swoich dziatan w najblizszym tygodniu, a co
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dopiero méwic o probie zastanowienia sie nad odlegtym 2015 rokiem. Jednak jesli
podejdziemy do wyzej wymienionego ¢wiczenia, jako do pewnego ogdlnego punk-
tu odniesienia w naszym zyciu, to tatwiej nam bedzie nakresli¢ swojg przyszitosc
w tych trzech obszarach: edukacja, aktywnos$¢ zawodowa i zainteresowania.
Okreslenie swoich plandw jest krokiem milowym na drodze ku petnej aktywnosci. Mam
juz pewne wyobrazenie swojej przysztosci, opis wiedzy o sobie samym, o aktualnych
zainteresowaniach. Ta cze$¢ drogi to moja samoocena, méj obraz samego siebie.

Etap 2: Spojrze¢ na siebie przez pryzmat testéw i kwestionariuszy zawodowych...
Nie wszyscy sg w stanie samodzielnie oceni¢ swoje mozliwosci. Warto wéwczas
znalez¢ chwile na testy i kwestionariusze, ktére dostarczy Wasz doradca. Sg one
tak skonstruowane, ze kazdy znajdzie wersje przyjazna dla siebie. Cze$¢ uczniow
wybierze testy komputerowe, czes$c¢ obrazkowe, a inni skupig sie na najbardziej
znanych testach stownych. Wyniki testow omawiacie zawsze wspolnie z doradcg,
ktdry moze pomac w ich interpretacji. Kwestionariusze rzadko wskazujg wprost na
konkretne zawody — tak naprawde najwazniejszym etapem ich analizy jest préba
znalezienia tego czynnika, ktéry tgczy poszczegdlne wyniki. Moze z dokumentow
ptynie za kazdym razem obraz osoby pracujacej na rzecz innych ludzi, a moze zupet-
nie odwrotnie - wyniki wskazujg na potrzebe pracy w srodowisku, na zewnatrz bu-
dynkéw, w bliskim kontakcie z przyrodg? Wyniki testow pozwolg Wam na uscislenie
swoich wyobrazen o przyszitej drodze zawodowej, ale nadal mozecie mie¢ problem
z decyzja, ktory sposrod interesujacych zawoddéw (a co za tym idzie — kierunkow
ksztatcenia w szkole ponadgimnazjalnej) wybra¢? I tu zblizamy sie do kolejnego
zakretu...

Etap 3: Na kogo czeka rynek pracy?

Zastanawiasz sie, czy faktycznie wybor takiego, a nie innego kierunku ksztatcenia,
otworzy Ci w przysztosci drzwi na interesujacq uczelnie, do zawodu, ktéry pozwoli
Ci potaczy¢ pasje z godnym codziennym zyciem? To pytanie oznacza, ze najwyzsza
pora zajac sie zawodami przysztosci. Jesli wpiszesz np. w wyszukiwarce Google
hasto ,zawdd przysztosci” pojawi sie kilkadziesigt linkéw do waznych materiatow
0 rozwoju polskiego rynku w najblizszych latach. Dowiesz sig, jakie zawody bedg
najpopularniejsze w poszczegdlnych branzach: informatycznej, turystycznej, ustu-
gach itp. Masz watpliwosci czy te dane dotyczg Twojej przysztosci? Rozwieje je
— trendy rozwoju rynku pracy sg tak istotne z punktu widzenia catej gospodarki,
ze podobne analizy robi sie w zasadzie na biezaco. Informacje tego typu zbiera
sie zarowno od samych pracodawcéw, ale takze gruntownie obserwuje zmiany
zachodzace na catym s$wiecie. Dzieki temu wskazania o najbardziej pozadanych
zawodach przysztosci moga pomodc réwniez Tobie.



Oto kilka stanowisk pracy, na ktére zapotrzebowanie nieustannie ro$nie na na-
szym rynku:

informatyk,
animator turystyki,
opiekunka do dzieci,
kucharz.

Etap 4: Most indywidualnych wyboréw.

Posiadasz juz wszystkie najwazniejsze informacje i jeste$ gotowa/y do wyboru
najlepszej dla Ciebie drogi. Przed Tobg ostatni most, na ktérym zbierzesz razem
wszystkie dotychczasowe wskazéwki i przesiejesz je przez sito indywidualnych
mozliwosci. Zastandw sie sam lub wspoélnie z zaufang osobg, czy sq jakiekolwiek
czynniki, ktére wptywajg pozytywnie (lub negatywnie) na ostateczny wybdr Twojej
drogi edukacyjno-zawodowej. Moze aktualny stan zdrowia jest przeciwwskaza-
niem do nauki kilku zawodéw? A moze sytuacja rodzinna nie pozwala Ci na nauke
poza miejscem dotychczasowego zamieszkania? Czy masz $wiadomosé, ze pasjo-
nuje Cie rzadko spotykany zawdd i decyzja o jego wyborze wigze sie z wyjazdem
do innego miasta? Czy jestes$ na to przygotowana/y? Zastandw sie, czy ewentual-
ne przeszkody na drodze do wymarzonego zawodu sg do pokonania? Jesli tak, to
zycze Ci wytrwatosci. Samodzielnie lub z pomocg innych oséb masz duze szanse
na ominiecie barier.

Etap 5: Czas decyzji...

Jestes juz na koncu dzisiejszej wedrdwki. Stoisz na ostatnim rozdrozu. Przed Tobg
ostatnia decyzja i pewne wejscie na swojg droge. W przyszitosci czeka¢ Cie bedq
nowe rozwidlenia drdg i widoki na przysztos$¢, ale to juz inna historia. Pozostaje
mi juz tylko zyczy¢ Ci wytrwatosci na wybranej drodze. Co jaki$ czas mozesz do-
strzec na horyzoncie jaki$ drogowskaz. Pamietaj, ze doradce mozesz wiasnie tam
spotkac.

Barbara Gérka - doradca zawodowy w projekcie
~Paszport do edukacji”

We wspbtpracy z wszystkimi grupami projektu wydano sze$¢ numerdw gazety pro-
jektowej. Kazdy z nich ogniskowat sie na innym temacie przewodnim. Pierwszy po-
dwdjny numer poswiecony byt promocji projektu, przedstawieniu szkét i grup projektu.
Trzecie roli Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki i dziatan projektu w zwiekszeniu
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szans miodych ludzi na rynku pracy. Czwarty numer sztuce scenicznej i jej wpty-
wowi na zycie miodziezy. Pigty numer przedstawiat zajecia regionalne, a dzigki
temu przyblizat i promowat Slask. Numer ostatni zbierat doswiadczenia i przedsta-
wiat réznorodnosc¢ zajed.

Niniejsza publikacja stanowi takze element projektu. Zostata przewidziana
jako sktadnik promocji, zapisu dokonan i doswiadczen naszych dziatan.
Zamkniecie projektu, moze lepiej powiedzie¢ podsumowanie, nastgpito na konfe-
rencji, ktéra odbyta sig w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych w Buczkowicach. Prze-
biegata ona pod hastem, a raczej prowokacyjnym pytaniem ,,CZY ZDOBYLISMY
PASZPORT DO EDUKACJI. PODSUMOWANIE PROJEKTU”. W jej programie
byly prezentacje dorobku pieciu szkét: wystawy, wystepy artystyczne, prezentacje
multimedialne i dyskusja panelowa - poswiecona odpowiedzi na zadane pytanie,
ocenie pozytywdow i negatywow prowadzonych dziatan.

Na poczatku dziatan projektu wreczono szkotom sprzet przydatny do uatrak-
cyjnienia i dokumentacji zaje¢. taczna wartos¢ przekazanego szkotom sprzetu (po
wypetnieniu wszystkich zadan przewidzianych w projekcie przeszedt on na wia-
snos¢ szkoty) wynosi 27 200 zt. W jego sktad wchodzity projektory wraz z ekrana-
mi, aparaty fotograficzne, kamery cyfrowe, skaner wraz z drukarkg oraz pozostaty
drobny sprzet. Wyjazdom, prezentacjom i zajeciom towarzyszyt catering.















Rozdziat III

ZESPOLY

Projekt przewidywat dziatania kilku rodzajow koétek zainteresowan. Juz w zamie-
rzeniu miaty one bardzo zréznicowany profil dziatania. W najbardziej oczywisty
sposob idee poznawania Slaska realizowato koétko regionalne, jednak takze w dzia-
taniach innych grup ta idea byla przewodnig osig tematéw zajeé. Poza wymienio-
nym kotkiem regionalnym dziataty kotka: artystyczne (teatralne, taneczne, pla-
styczne), kotko przedsiebiorczosci, kétko dziennikarskie, kétka jezykowe, koétka
komputerowe, kotka psychoedukacyjne. Celowo stworzono tak szeroki zakres za-
je¢, zeby kazdy, kto chce skorzystac z zajec¢ pozalekcyjnych, mogt znalez¢ cos dla
siebie. Zainteresowania i uzdolnienia w duzej grupie ucznidéw sag bardzo réznorod-
ne, dlatego warto tworzac plan kétek starac sie wtasnie o ich rozmaitosc i bogactwo.
W projekcie poza kotkami jezykowymi (jezyk angielski i niemiecki) nie wystepowaty
zajecia z przedmiotéw nauczanych w szkole. Z jednej strony komplikowato to zadanie
nauczycieli, trudniej jest planowac i realizowac takie zajecia, niz prowadzi¢ két-
ka przedmiotowe, ktérych zagadnienia tematyczne, wymagania i zaktadane cele
sq wyznaczone przedmiotem. Z drugiej strony takie, w istocie interdyscyplinarne
zajecia, jak kétko regionalne, pozwalato na inwencje i swobode w przygotowaniu
koncepcji zaje¢, a potem w ich realizacji.

Plany zaje¢ przedstawiane przez nauczycieli tego samego rodzaju zajec byty
bardzo zréznicowane. W duzym stopniu ujawniaty sie predylekcje prowadzacego
zajecia, zwykle zwigzane z nauczanym przedmiotem. Dla historyka najwazniejsza
byfa kultura, historia i wspdtczesne przemiany, dla geografa krainy historyczno-
geograficzne. Dochodzity do tego upodobania co do form prezentacji wynikéw pra-
cy. Dla jednych byta to fotografia, dla innych prezentacje Power Point. Warto o tym
pamietaé, poniewaz skorelowania obszaru zainteresowan i upodoban nauczyciela
z charakterem prowadzonego koétka jest stanem idealnym. To powigzanie czyni
zajecia efektywnymi i ciekawymi. Przekazywanie wtasnych pasji, tego co uwazamy
za wartosciowe i wazne, jest autentyczne i zawsze budzi zainteresowanie. Budzi
takze zainteresowania ucznidow. Planowanie jest istotnym elementem ksztattuja-
cym zajecia. Ten fragment pracy musi uwzgledniac¢ realizacje réznorodnych celéw,
warto znalez¢ motyw przewodni, ktéry bedzie je tgczyt. Wtedy kolejne zajecia czy
etapy pracy beda stanowic¢ okazje do ujawnienia ré6znorodnych aspektow — ,twa-
rzy” zgtebianego tematu. Niezbedna w tym momencie, obok znajomosci przed-
miotu, jest wyobraznia.
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Metody i scenariusze zajec

Metody wypracowane w trakcie realizacji projektu nie majq charakteru koperni-
kanskiego przewrotu. Dla nauczycieli uczacych w szkole i pogtebiajacych swojg
wiedze poprzez szkolenia i refleksje nad wiasng praca, ponizsze uwagi nie bedg
zbyt odkrywcze. Jednak warto je przedstawic¢. Doswiadczenia projektu potwierdzajq
raczej wage podstawowych zasad dydaktyki, nie dostarczajg natomiast w sposéb bar-
dzo szczegotowy nowych metod nauczania. Jest to z jednej strony minus tych uwag,
z drugiej jednak prowadzi to do konstatacji, ze nauczanie moze by¢ z pewnoscig
udoskonalane, nie moze natomiast tamac¢ podstawowych zasad. W sprawnym, choc¢
brzmi to bardzo przedmiotowo, dziataniu nauczyciela najbardziej liczy sie umiejetnosc
nawigzywania dobrych relacji z uczniami, ich motywacja, budzenie zainteresowan i mo-
bilizowanie do zdobywania wiedzy i pracy. Sprzyjaja temu sytuacje stwarzane w czasie
zajec pozalekcyjnych, wyjs$¢ poza teren szkoty, wycieczek, zwiedzania miasta, muzedw
i teatréw.

Remedium na nude, co oczywiste, jest roznorodnos¢. Réznorodnos¢ przed-
miotdw, z ktorymi sie stykamy i przezy¢, ktore temu towarzyszg. Z wycieczkami
wigze sie takze koniecznos$¢ planowania i zatatwiania wielu spraw. Czasami drob-
nych, czasami skomplikowanych - dzieki temu mozemy wprowadzac¢ uczniow w ob-
szar praktyki i realiow zycia. Stanowi to w jaki$ sposob przeciwwage koniecznego
w nauczaniu przedmiotéw szkolnych podejscia teoretycznego.

Obszar spraw praktycznych pozwala takze na zetkniecie sie uczniow z praw-
dziwym wymiarem zycia spotecznego. Jego skomplikowanych zaleznosci, w tym
miejscu trzeba podkresli¢, ze codzienne sytuacje pozwalajg na rozwdj umiejet-
nosci spotecznych. Kontakt z ludzmi petnigcymi funkcje zawodowe prowadzi do
osadzenia kontaktdw i rozumienia ich podstaw. Ludzie dziatajgcy w realiach pracy,
zaleznosci ekonomicznych i zawodowych pokazujg podstawowe zaleznosci doro-
stego zycia.Rozmaito$¢ miejsc, do ktérych zmierzaty wycieczki, pozwalata takze na
pokazanie réznorodnych sfer zycia minionych i wspdtczesnych pokolen. Pozostaje
pytanie, czy sprawy te byty zréwnowazone. Do pewnego stopnia nie, zwykle wy-
bieramy sie do miejsc i obiektéw, ktore weszty w obszar historii. Raczej zwiedza-
my zabytkowe kopalnie, a nie te dziatajace, raczej patace — np. w Pszczynie, a nie
blokowisko. Taka jest bowiem natura rzeczy i pozycja turysty. Mozna jednak réwno-
wazyc¢ tg tendencje pokazywania spraw minionych poprzez pokazywanie wtasnego
punktu widzenia, czyli realidw wiasnego zycia, wspodtczesnej sytuacji spotecznej, spo-
sobdéw finansowania inwestycji i budéw, dostepu do edukaciji itd. Wejscie w przesztosc
i nawet bardzo zamierzchie czasy, jezeli tylko pokazuje prawdziwe obrazy i zaleznosci
obecne w zyciu spotecznym, pozwala na spostrzezenie zmian i konstatacje postepu
lub jego braku. Przeszto$¢ pozwala odnies¢ sie do wspotczesnosci poprzez znalezienie



punktu odniesienia. Wydaje sie takze, ze daje okazje do ujecia tego, co sie nie
zmienia mimo biegu dziejow. Ujmujac to dos¢ enigmatycznie i ogdlnikowo, mozna
okresli¢ mianem ludzkiej natury. To takze niezwykle istotna sprawa.

Trudnoscia dla ucznia zgtebiajgcego historie jest to, co z natury rzeczy wigze
sie z tym przedmiotem, a mianowicie zmiennos¢ rzeczy. Kolejni wiadcy, przeksztat-
cenia wiasnosciowe, bitwy i kampanie, uzbrojenie i ... zmiany, zmiany i zmiany. Po-
wstaje pytanie nie tyle o prawa rozwoju i dziejéw, tutaj stanowiska specjalistow sg
raczej rozbiezne, lecz o pewng statos¢ ujawniajaca sie w dziejach. Odpowiedz na
pytanie jest bardzo wazna nie tylko jako istotna filozoficznie. Jest takze koniecz-
na dla przyswajania sobie materiatu przez ucznia. W jaki$ sposob trzeba przeciez
systematyzowac¢ wiedze, ujmowac jg (tutaj chodzi oczywiscie o wiedze historyczng)
w pewng catos¢. Nie podejmuje sie rozstrzygniecia jak powinna wygladac przestrzen
ontologiczna historii, jednak koniecznos¢ jej wyznaczenia jest nieodzowna.

Wspomniana sytuacja wigze sie ze sprawami aksjologicznymi. Historyk,
bedac humanistg, nie moze uciec od wartosci i wartosciowania, choéby postaci
i wydarzen. Wycieczki, wrazenia ze zwiedzania réznych obiektéw, nawet obec-
ny w nich nastroj, ktéry udziela sie uczniom (inny w zabytkowej kopalni, inny w ka-
tedrze) stanowig niezwykle wazny, pogladowy i emocjonalnie wazki element wzbo-
gacajacy szanse na zywe nauczanie. Zywe, bo wychodzace od przezy¢ ucznidw, ich
doswiadczen i refleksji. W tym momencie w rzeczywisty sposéb mozna realizowac
zasade podmiotowosci. Co wiecej, rzeczy wyptywajgce z wiasnych przezy¢ nawet
poddane obiektywizacji i krytycznej dyskusji przez nauczyciela, beda gteboko zapa-
da¢ w pamiec. Przedstawiane sprawy prowadzg do wniosku, ze kazda wycieczka, je-
zeli ma wnosic¢ istotny wktad w nauczanie i prowadzi¢ do powiekszenia wiedzy oraz
odnosic¢ skutki wychowawcze, musi by¢ poprzedzona przygotowaniem i zakonczo-
na omowieniem. Ta troisto$¢ znana jest wszystkim nauczycielom. Trzeba jednak
podkresli¢ i wskazac jej nieodzownos$¢. W momencie przygotowania, w zaleznosci
od wytyczonych zadan - co chce od strony dydaktycznej osiggna¢ - wyznaczamy
ramy zwiedzania, aktywnosci uczniéw, charakter prowadzonych poszukiwan, py-
tania, na ktére powinnismy znalez¢ odpowiedz, jaki zaséb informacji nalezy im
przekazac, a jaki majg zgromadzi¢ sami.

W tym momencie warto takze rozwazyc¢ praktyczne sprawy konieczne, by
sprawnie przeprowadzi¢ catg operacje. Dzieki internetowi mozna znalez¢ linie ko-
munikacyjne, godziny odjazddw, ceny i przystanki, punkty gastronomiczne, noc-
legowe, odlegtosci czy godziny pracy sklepow lub zasady rezerwacji noclegéw.
Catq te sfere mozna zleci¢ do zbadania uczniom, nie nalezy oczywiscie ich ustalen
traktowacé bezkrytycznie, ma stanowi¢ zadanie dla uczniéw, a ich ustalenia na-
lezy skonfrontowac z rzeczywistoscig. Pozycja nauczyciela jest tutaj dominuja-
ca, a jego wiedza i krytycyzm nieodzowne. Otworzenie tych spraw, wciagniecie
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uczniéw w elementy planowania i praktycznego przygotowania wycieczki — w zalezno-
Sci oczywiscie od ich wieku i mozliwosci - bardzo ksztatcace i efektywne szkoleniowo.

Zwiedzanie najblizszej okolicy i dalsze wyprawy sq takze okazjq do reali-
zacji bardzo waznego zadania, jakim jest przekazanie i wprowadzenie ucznidéw
w tradycje. Zerwanie jej ciagtosci, jakie miato miejsce w minionym okresie,
pokutuje jeszcze w sferze dos¢ gdrnolotnie nazywanej patriotyzmem. Wyraz ten
pojawia sie w wytycznych, w dokumentach i zaleceniach. Nie wchodzac w dys-
kusje nad rolg tego elementu w zyciu obywatelskim, majgc $wiadomos¢ naste-
pujacej globalizacji, trzeba stwierdzi¢ jego nieodzownos¢ i wage. Wydaje sie, ze
ksztattowanie postaw patriotycznych bez poczucia zwigzku z tradycjg, bez osa-
dzenia sie w jej obszarze jest niemozliwe. Tradycje poczynajacg sie od znajomosci
i zwigzku z historig wtasnej rodziny i zataczajaca coraz szersze kregi. Ten wymiar
i powigzanie dziejow wiasnych przodkdéw z historig szerszych kregdéw spotecznych
ujawnia sie najbardziej w najblizszej okolicy. Takze taki aspekt wycieczek warto
wykorzysta¢. Mozna podrézowac $ladami przodkéw, pokazywaé miejsca ich pra-
cy, nauki, zamieszkania, martyrologii. Podkreslam rzeczy wigzace sie z emocjami,
budzace uczucia i nastroje, bowiem pozbawianie tej sfery prawa istnienia, martwa
obiektywizacja, jest nie tylko nieefektywna lecz w nauczaniu przedmiotéw humani-
stycznych pozbawiona sensu.

Wkraczamy tutaj w trudne zagadnienie sprowadzajace sie do odpowiedzi
na pytanie, ile obiektywizmu i encyklopedycznych informacji i ile emocji winno
sie znalez¢ w przekazie wiedzy i ksztatceniu. Zdawkowa odpowiedz brzmiata-
by: tyle, ile powinno by¢. Nie znajdziemy tu procentowego popartego algoryt-
mem rozwigzania. Wskazowka moze byc¢ spostrzezenie, ze to, co jest efektem
dziatania ludzi, zawsze majac okreslong wartos¢, poruszato emocje. Budowanie
patriotyzmu bez poczucia zwigzku z tradycjg i duma z dokonan przodkow jest
zadaniem niewykonalnym, podobnie jak wyksztatcenie postaw obywatelskich.
Zainteresowanie sprawami spotecznymi, wykraczanie poza wasko pojety interes
wilasny, moze sie ujawnic¢ jedynie wtedy, kiedy czujemy sie uczestnikami pewnej
wspolnoty.

W dziataniach projektu, zajeciach prowadzonych w jego ramach byt wy-
mog dokumentacji osiagnie¢. Dzieki jego naturze — miatyby byc¢ to prezentacje
artystyczne — udato sie otworzy¢ sfere kreatywnosci ucznidow i nauczycieli. Sztuka
zatem budzi emocje i ten element — emocje ujawniaty sie w wystawach. Byty one
$ladem uczu¢ jakie przezywali w trakcie peregrynacji ich twércy. Moze wydawac sie
to mato przekonujace, jednak stworzenie przedmiotu estetycznie walentnego, (na-
zwijmy go tak zachowujac proporcje i Swiadomos¢ wagi sztuki uczniowskiej) stanowi
nie lada wyzwanie edukacyjne. Nawet proste dobranie zdje¢ z wycieczki do konkret-
nego miejsca, musi poprzedzi¢ refleksja nad tym, co stanowi o odrebnosci i wadze



tego miejsca, co jest w tym obszarze najwazniejsze. Prowadzi to do koniecznosci
ujecia istoty zabytku, kopalni, parku, itd. Takie edukacyjne wykorzystanie sztuki
stwarza uczniom okazje do, z jednej strony subiektywnego i emocjonalnego obra-
zu przedmiotu, z drugiej zamieszczenia w nim tresci informacyjnych. Oczywiscie
te ostatnie podnosza wiedze ucznidw.

Powigzanie tych rozmaitych sfer, teorii i praktyki, ujecia intelektualno-in-
formacyjnego z emocjonalnym, blizsze jest naturalnemu kontekstowi tak upra-
wiania nauki, jak i codziennego zycia. Pozwala harmonizowac rozwdj osobowo-
Sci uczniow, oczywiscie nie jako uniwersalne remedium, a jedynie Srodek
przydatny w pewnym zakresie i w pewnych okolicznosciach. Moze wtasnie za-
jecia pozalekcyjne i wycieczki prowadzone w taki sposob sg jednym ze sposo-
béw zainteresowania ucznidow naukg i zdobywaniem wiedzy. Wiedza bowiem jest
nieodzowna w trakcie dziatania, a wycieczki muszg zawiera¢ ten element.
Sensowhe i sprawne przemieszczanie sie jest przeciez ruchem. Widziane w ten
sposoéb zajecia majg ogromny walor integracyjny, pozwalajg rozwijac rézne sfery
ludzkiej osobowosci.

Pozwalajg takze na ksztattowanie kompetencji, w tym kompetencji kluczo-
wych. Juz samo okreslenie pojecia kompetencji wskazuje, ze zawierajg sie w nim
réznorodne elementy, ktérych wspotdziatanie niezbedne jest do sprawnego funk-
cjonowania w zyciu: kompetencje to potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw
odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby
potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem,
integracji spotecznej i zatrudnienia.

W trakcie realizacji projektu zajecia, dzieki opisanym powyzej skfadnikom
i zadaniom, jakie na nich realizowano, zmierzaty wtasnie do potaczenia wiedzy,
umiejetnosci i postaw. Nie wchodzac w skomplikowane rozréznienia miedzy
wiedzg i umiejetnosciami w kontekscie ksztattowania tych elementéw mozna
powiedzie¢, ze w gtdwnej mierze dzieki odmiennym od obecnych na lekcjach za-
daniach udawato sie ksztattowac¢ kompetencje ucznidw. Wspomniane rozrdznienie
jest w praktyce trudne do precyzyjnego oddzielenia, umiejetnos¢ rozwigzy-
wania zadan z fizyki jest przeciez niemozliwa bez znajomosci taczacych wiel-
kosci fizyczne wzordw. Te zas, jesli sg jedynie zapamietane bez zrozumienia,
nie pozwalajg rozwigzywac problemoéw zawartych w zadaniach. To jedynie przy-
ktad, jego przytoczenie ma na celu jedynie wskazanie jak catosciowym procesem jest
ksztatcenie i zasygnalizowanie, ze zbyt glebokie i traktowane jako nieodzowne od-
dzielanie sfery informacji — takze tych nazywanych encyklopedycznymi — od umie-
jetnosci prowadzi do ktopotéw. Operowanie i postugiwanie sie wiedzg zaktada
posiadanie tejze wiedzy. Jak skorelowac oba skfadniki i wspiera¢ je rozwojem
postaw, wie dobry nauczyciel. Nie mozna rozwija¢ jedynie umiejetnosci, podobnie
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jak nie da sie jedynie przekazywac informacji (cho¢ dyktowanie formutek da sie zrobic),
jezeli dazymy do wyksztatcenia zywej, przydatnej wiedzy i uksztattowania odpowie-
dzialnego, ciekawego $wiata cztowieka. Krétko mowigc, rozwdj umiejetnosci bez
przyswojenia sobie informacji, jest niemozliwy. Podobna sytuacja wystagpitaby,
gdybysmy chcieli uczy¢ jezyka obcego ksztatcac jedynie umiejetnos$¢ budowania
poprawnych gramatycznie zdan bez znajomosci stéwek. Nie doprowadzi to do
naczelnej umiejetnosci, o ktérg chodzi w nauce jezyka obcego, jest nig przeciez
sprawnos¢ postugiwania sie tym jezykiem, a nie budowanie poprawnych struktur.

Zadaniowos$¢ powstajgca w naturalny sposdb w trakcie zaje¢ pozalekcyj-
nych swietnie pasuje do wykorzystania metody projektu. Tak mozna potraktowac
kazde wyjscie ze szkoty. Mozna, choc¢ nie trzeba. Z praktyki nauczycielskiej wynika
bowiem dos¢ prosty wniosek co do jednorodnosci metod stosowanych nawet w jed-
nej jednostce lekcyjnej. Na ogdt w trakcie prowadzenia zajeé nauczyciel stosuje wie-
le metod, ktores czy ktoras stanowi dominante, nie jest natomiast jedyna. Metody
wspomagajq sie i sq dostosowane do etapdéw lekcji oraz zaktadanych celéw. Trzeba
takze reagowac na powstajace czasami, nieprzewidziane w zaktadanym toku lekcji
czy zaje¢, sytuacje. Z pewnoscig wtasnie w tego typie zaje¢, ktérym mowimy takie
wydarzenia sg czeste. Niesie to potrzebe improwizacji, dostosowania dobieranych
srodkow do realizacji zaktadanych celéw i potrzeb sytuacji, czasami majacych na-
ture bardzo praktyczng. Jeden $rodek komunikacji nam uciekt, co robimy dalej,
potrzeba zagospodarowania czasu zanim pod opieka przewodnika rozpoczniemy
zwiedzanie - sytuacja dos¢ czesta w Wieliczce. Czy wszystkie sytuacje mozna
przewidzie¢? To retoryczne pytanie, lepiej nastawi¢ sie na potrzebe wprowadzania
zmian i niezbedne w takich okolicznosciach uruchomienie wiasnej wyobrazni i in-
wencji. To z pewnoscig stwarza wieksze obcigzenie i wymaga wiekszego natezenia
uwagi, jednakze opisywana sytuacja tkwi w naturze rzeczy, czy raczej w naturze
wyjs$¢ poza szkote i wycieczek. Ta sprawa lezy u podstaw zwiekszenia obsady nauczycieli
w trakcie takich zaje¢. To wiedzg wszyscy, poza regulaminem wycieczek — dokumen-
tem obecnym w kazdej szkole - regulujacym liczbe kadry w zaleznosci od liczebnosci
grupy i miejsca podrdzy, wazne jest wzajemne zrozumienie i umiejetnos¢ wspétdzia-
tania nauczycieli.

To rowniez bardzo istotna sprawa, o sukcesie zaje¢ w gruncie rzeczy decydujg
ludzie, relacje, jakie ich facza sq odczuwane przez uczniéw. Nie chodzi oczywiscie
o to, ze dzieci potrafig czytac¢ catg ztozonos¢ taczacych pedagogéw zwigzkdw, po-
trafig jednak odbiera¢ napiecie czy wzajemne animozje. Wspaniale jest, kiedy
wspotpracujq ludzie darzacy sie sympatig i zrozumieniem. Wigze sie to z szer-
szym problemem integracji grupy uczestnikéw zaje¢. W dziataniach projektu, sitg
rzeczy, nie byty to zespoty klasowe. Stad potrzeba integracji prowadzona jakby
od poczatku. Uczniowie znali sie bowiem — uczeszczali do tej samej szkoty, jednak



ten poziom znajomosci nie jest wystarczajagcy. W tematach zajec¢ i stosowanych
metodach ujawnita sie sprawa integracji. Bardzo przydatnym w realizacji tego za-
dania sg réznorodne, a jest tego bez liku — ¢wiczenia rozgrzewkowe. Ich opisy
mozna odnalez¢ na przyktad w przewodnikach metodycznych, dotyczacych dziatan
teatralnych. Wydaje sie, ze teatr i dziatania aktorskie dzieli przepas¢ od dziatan
szkolnych. Tak jednak nie jest. W tym drugim obszarze wytworzenie odpowiedniej
atmosfery jest niezbedne do odblokowania uczestnikéw, otworzenia ich sfery kre-
atywnosci, podobnie przeciez jest w szkole - takze tu chodzi o autentyczng zdolnosc
do wiasnych poszukiwan prawdy i wiedzy. Oczywiscie krytycznych i na miejscu jed-
nak niezbedna jest odwaga stawiania wiasnych hipotez, poszukiwanie odpowiedzi,
odwaga w pytaniu, to bowiem zawsze wigze sie z ujawnieniem tego, czego nie
wiem, tego, co by¢ moze wiedzie¢ powinienem. Do tego potrzebna jest odwaga
i poczucie bezpieczenstwa, bez obawy na narazenia sie na $miesznos$c¢ czy szyder-
stwo kolegow. Wiele takich ¢éwiczen zawiera publikacja Bielskiego Stowarzyszenia
Artystycznego Teatr Grodzki ,Warsztat instruktora teatralnego”. Mozna jg znalez¢
na stronie:
http://www.teatrgrodzki.pl/wydawnictwa/warsztat/warsztat_instruktora.pdf

Oczywiscie trzeba dostosowac ¢wiczenia do potrzeb grupy, zwracac takze
uwage na to, by nie byto ich ponad miare. Tylko wtedy beda petni¢ swojg funkcje.
Ich role mozna poréwnac do rozgrzewki, stanowigcej sktadnik kazdego treningu
sportowego. Wsrdéd éwiczen przydatnych w trakcie poznawania sie uczestnikow,
mozna wymieni¢ mape. Pochodzi ona z zaje¢ o nieco innym charakterze. Jest jed-
nak bardzo uniwersalna i przydatna. Polega na zadaniu pytania, na przyktad ,Gdzie
chciatby$ pojechac”, okresleniu przestrzeni mapy na przyktad podiogi, w ktorej
toczg sie zajecia kierunkami geograficznymi i podaniu skrajow obszaru - Polska
lub Europa i poproszeniu uczestnikéw, by staneli w miejscu pokazujac miejsce
odpowiadajace na pytanie. Kiedy osoby stang i mapa jest gotowa, prosimy o opo-
wiedzenie o wybranym miejscu i powodach jego wybrania. Innym pytaniem jest
prosba: odpowiedz na pytanie ,Gdzie mieszkasz?” W zaleznosci od postawione-
go pytania, mozna otrzymywac bardzo rézne informacje o grupie, pojedynczych
motywacjach, a takze strukturze grupy. W pierwszym z omawianych przypad-
kéw bedzie to informacja, ile mamy wspdlnych czy blisko lezgcych miejsc naszych
przysztych podrdzy. To tylko zacheta do siegania po nie tyle nowe metody, co wzbo-
gacajace zajecia elementy. Warto takze w doborze nowosci i$¢ za swoimi upodoba-
niami i preferencjami. Udawanie nigdy nie sprawdzato sie w pracy nauczyciela. Warto
by¢ autentycznym.

Z doswiadczen projektu wynika dos¢ prosta konstatacja, ze zajecia teatral-
ne winni prowadzi¢ nauczyciele czujacy teatr i lubigcy takie zajecia. Oczywiscie ta
konstatacja dotyczy kazdego rodzaju zajec. Dzieki kontaktom ze szkotami i mozliwosci
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wyboru kadry, mozna byto stosowac takg taktyke. Jednak w kazdej szkole, przy
podziale zadan istnieje przeciez taka mozliwosc.

Sukces w prowadzeniu lekcji okreslonego przedmiotu jest tatwiej uchwytny,
niz zaje¢ pozalekcyjnych. Czasami — szczegdlnie ostatnio - nauczyciele dysponujg
chyba zbyt precyzyjnymi liczbowo narzedziami. Sa nimi wyniki testéw, abstrahu-
jac od pytania, czy wszystko mozna zmierzy¢, chce powiedzieé, ze zdroworozsad-
kowg miarg powodzenia i sukcesu tych zajec jest frekwencja na zajeciach, ochota
na kontynuowanie spotkan w przysztym roku czy semestrze i co niezwykle trudne,
a jednak wykonalne ocena pozytywnych zmian w wiedzy, kompetencjach i zacho-
waniu uczniéw. Wsrdd tych, niejednorodnych gatunkowo, miernikow na pierw-
szy plan wysuwa sie gotowos$¢ spotkan i pracy w przysziosci. Jezeli spotykamy
sie wsrdod uczestnikédw, majacych swiadomos¢ zakonczenia projektu z pytaniem:
~Kiedy znowu sie spotkamy?” jest to znak ogromnego sukcesu. Takie sytuacje
przezywali nauczyciele realizujacy projekt. To wazne dla wszystkich jego realiza-
torow. Wazne jest takze w spostrzezeniach dotyczacych metodyki prowadzonych
zaje¢. Wracamy, traktujac te sytuacje jako papierek lakmusowy wartosci zaje¢,
do odwotywania sie w pracy nie do statystyki (potrzebnej lecz nie jedynej!) jako
érodka, lecz do bezposrednich ocen, wrazen i artykutowanych sadéw miodziezy.
Pamietamy przy tym, ze uczen nie jest jedyng strong skomplikowanego procesu
edukacyjnego, drugg z pewnoscig jest nauczyciel. Jednak warto czasami powré-
ci¢ do najprostszych miernikdw i ocen. Przypominam, ze poszukiwanie kryterium
prawdy prowadzi do regresji w nieskoriczonos$¢. Przeciez nasze kryterium trzeba
poddac takze kryterium, itd.

Wsrod wielu ocen mtodziezy sg te niewyrazone w ankietach i stowach. Jest
nim wyraz twarzy w trakcie zaje¢ i wycieczek utrwalony na zdjeciach czy filmach.
Nie jest to z pewnoscig materiat nadajacy sie do liczbowego, statystycznego opra-
cowania. Jednym jednak spojrzeniem ogarniamy przeciez dominujace emocje,
ujawniajgce sie w wyrazie twarzy. Mysle, ze czynimy to na co dzien, w trakcie lek-
Cji i poza nimi w naszym zyciu prywatnym. Zatem w zdjeciach ujawnia sie wiele,
wiele rzeczy. Dlatego tez warto tak, jak czyniono to w projekcie powraca¢, do tych
materiatéw, by z jednej strony przygotowac prezentacje, a z drugiej potwierdzic¢,
badz zweryfikowac wtasne oceny i odczucia. Proponowana droga jest i nieco cza-
sochtonna, i zawsze nie do konca zamknieta jednoznacznym wnioskiem, jednak
pewne rzeczy ujawniajg sie wystarczajgco mocno, by stwierdzi¢: to zafrapowato
ucznidow, wzniecito btysk zainteresowania w ich oczach, a to raczej nie. Cata ta
~metoda” wymaga oczywiscie przytomnosci i dystansu. Jednorazowe petne obra-
z6w znuzonych twarzy ucznidw patrzacych na wystawe muzealng fotografia, moze
by¢ réwnie dobrze $wiadectwem zmeczenia po przejsciu kilku kilometréw goérskie-
go szlaku lub trudnosci podrézy i ttoku w komunikacji miejskiej.



Natomiast jedna uwaga, co do metod nasuwa sie sama, w trakcie zaje¢
warto stosowac te aktywizujgce, otwierajgce miodziezy nie tylko droge do samo-
dzielnych poszukiwan, lecz jednoczesnie przyzwyczajajacych ja do tego, ze nie
wszystko udaje sie zrealizowac, odkry¢ za pierwszym razem. Poszukiwanie prawdy
nie jest rzecza prostg, ciezar koniecznosci utrafienia we witasciwg odpowiedz pa-
ralizuje wyobraznie. Trzeba pamietac¢ o oczywistej rzeczy, jakg jest nowos¢ odkry¢
rozwigzania problemoéw dla ucznidw. W istocie jest to nowosc¢ subiektywna.

Uczniowie rozwigzuja zadania, ktérych rozwigzanie jest doskonale znane
nauczycielom. Tym niemniej, zawod badz satysfakcja odkrycia subiektywnego
(odkrywam to, co nieznane byto tylko dla mnie) i obiektywnego (odkrywam to,
co nieznane byto nikomu) ma podobng warto$¢ emocjonalng. Rados¢, wieksza czy
mniejsza ,pozostaje radoscig. Trzeba sprawiaé, by tych radosci ucznidéw, czyli sa-
modzielnie odkrytych prawd subiektywnych, byto jak najwiecej. To bardzo wazna
motywacja stosowania metod aktywizujacych. Powigzanie pracy, jej efektu z sa-
tysfakcjg i nagrodg stanowi wazny wymiar ksztatcenia. W trakcie zajec¢ pozalekcyj-
nych i wycieczek takich pozaocenowych okazji i sytuacji jest mnéstwo: odnalezienie
szlaku i dojscie do punku widokowego, udane zdjecie, odnalezienie optymalnego
potaczenia, wykonanie z dostepnego materiatu rzeczy pieknej. Pojawiajace sie inne,
niz szkolne sytuacje, niosg ze sobg mozliwosci zaréwno dla uczniéw jak i dla na-
uczycieli. Jednak dla jednych i drugich stanowig wyzwanie. Nic przeciez nie ozywia
tak procesu ksztatcenia, jak nowos¢, cos innego niz zazwyczaj. To szansa, ktdrg
nalezy wykorzystac.

Mam swiadomos¢, ze powyzsze uwagi nie nadajg sie do natychmiastowej
prostej aplikacji w prowadzenie zaje¢ czy lekcji. Jest to spowodowane dwoma
czynnikami, zajecia prowadzone w ramach projektu byly bardzo réznorodne i ich
prosta unifikacja na poziomie szczegétéw wydaje sie niemozliwa i niewiele wno-
szgca. Drugi powdd, to zrdéznicowanie grup, osobowosci i zainteresowan prowa-
dzacych i stylow pracy. Bytoby to dziatanie dokonywane na site. Ta préba unifikacji
zostata zamieniona na prezentacje rozmaitych scenariuszy zaje¢. Wachlarz zamiesz-
czonych ponizej konspektow warsztatow powinien dostarczy¢ nie tyle wzordw, co in-
spiracji. Wydaje sie jednak, ze sg one na tyle szczegétowe, ze moga by¢ przy niewiel-
kim nakfadzie pracy implementowane w dziatania kotek o podobnym charakterze.
W tekstach nauczycieli nie dokonywano zadnych zmian merytorycznych, kazdy
niesie $lad reki autora. Na poczatku realizacji projektu ustalono jedynie zreby rze-
czy, ktore powinny sie znalez¢ w scenariuszach. W nagtéwkach podano charakter
zajec.
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~Paszport do edukacji” — Gimnazjum nr 5 w Bielsku-Biatej
Scenariusz zaje¢ artystyczno — teatralnych

Temat zaje¢ — Przez teatr tworzymy inny swiat. Niech bedzie lepszy!

1. Cele:
e uczen odkrywa, jak wazne jest zaufanie w grupie, ktéra razem pracuje,
e rozumie szerokie pojecie krytyki,
e dostrzega mechanizmy zwigzane z krytyka negatywna i pozytywna.

2. Metody:
e ekspresji,
e ¢wiczen praktycznych,
e pogadanka.

3. Przebieg zajec:
¢ Nauczyciel zapisuje na tablicy pierwsze kluczowe stowo dla dzisiejszego spo
tkania - ZAUFANIE.
¢ Uczniowie samodzielnie definiujg pojecie i podaja konkretne przyktady oséb,
do ktérych czujg zaufanie, jak i sytuacji, ktére sg tego dowodem.
¢ Nauczyciel pyta wychowankdw, czy zastanawiali sie nad tym, czy w naszej
grupie panuje wzajemne zaufanie, w jakich sytuacjach odczuwamy je najbar-
dziej albo, w jakich go brakuje?
¢ Uczniowie dobierajqg sie w pary w taki sposob, aby kazdy byt ze swoim przyja-
cielem albo osobg, do ktérej czuje zaufanie. Jedna osoba z kazdej pary wycho-
dzi z klasy (w tym samym czasie). Nauczyciel instruuje pozostatych, ze bedzie
wzywat kolejne osoby, a wtedy ich przyjaciel bedzie miat nastepujace zadanie:
kolega staje tytem, gdy otrzyma komende od nauczyciela, ze ma sie bezwtadnie
— tylem — rzuci¢ w ramiona drugiego, ten z kolei musi go ztapa¢, ale dopiero
tuz przy podtodze. Tylko ta para zdaje egzamin, w ktdrej osoba ,rzucajaca sie”
utrzymata prostg postawe ciata — nie uginata sie asekurujac nogami ani rekami,
natomiast jej przyjaciel ztapat jg tuz nad ziemia, ale we wiasciwym momencie.
e Wspdlne omowienie ¢wiczenia. Wnioski — Bezgraniczne zaufanie niestety
zdarza sie bardzo rzadko, poniewaz boimy sie kogos$ nim obdarzy¢, trudno jest
nam przetamac strach przed czyms niepewnym, niespodziewanym (poniewaz kaz-
dy spodziewat sie, iz zostanie ztapany przez drugq osobe znacznie wczesniej, a nie
dopiero wtedy, gdy niebezpieczenstwo upadku jest tak blisko). Do petnej ekspresji
w teatrze musimy wygrac z lekiem na rzecz zaufania, ktore w niektérych — szcze-
goblnie w tych podbramkowych sytuacjach jest bezcenne.
* Nauczyciel zapisuje na tablicy pierwsze kluczowe stowo dla dzisiejszego spotkania
— KRYTYKA



¢ Uczniowie samodzielnie definiujg pojecie, mowig réwniez, co moze by¢ obiektem
krytyki. Rozmowa rozwija sie o rozrdznienie krytyki (krytyki pozytywnej) od kryty-
kanctwa (krytyki negatywnej).
¢ Nauczyciel wskazuje trzech ucznidéw do kolejnego ¢wiczenia. Dwdch wychodzi z klasy,
reszta zostaje. Jednemu z ,wybranych” zostajg zawigzane oczy. Przed nim (na odle-
gtosc ok. dwdch duzych krokéw) ustawiamy wiadro. Do reki wreczamy mu trzy pi-
teczki ping-pongowe. Jego zadanie polega na wrzuceniu pitek do pojemnika. Publicz-
nosci natomiast nie wolno sie odezwac ani stowem. Drugi uczen oczywiscie ma takie
samo zadanie, jednak tym razem publicznosc¢ jest juz aktywna. Mianowicie — neguje
gtosno kazdy jego rzut, nie udziela zadnych wskazéwek, nie mobilizuje, ale wrecz
przeciwnie, powtarza zdania typu ,I tak ci sie to nie uda”. Ostatni uczen réwniez po-
dejmuje sie podobnego wyzwania jak jego poprzednicy, ale tym razem publicznos¢ jest
jego sprzymierzencem. Zalezy jej na tym, aby zadanie wykonat pomysinie. Mobilizuje
go, daje praktyczne wskazowki, chwali udane rzuty i pociesza, gdy sa nietrafione.
¢ Wspolne omoéwienie ¢wiczenia. Wnioski - Kiedy publiczno$¢ milczata, rzucajacy spo-
tkat sie z zimng obojetnoscig, ktéra w zaden sposdb mu nie pomagata, a nawet dekon-
centrowata. Gdy kolejny uczen zostat wySmiewany, ganiony, to czut, ze cho¢by nawet
bardzo sie starat opracowac jaki$ sposdb, metode na celny rzut — i tak mu sie nie uda.
Natomiast ostatni uczen czut sie najbardziej komfortowo, co juz w drugim rzucie miato
przetozenie na realny efekt, gdyz trafit do wiadra (za trzecim razem réwniez). Tylko
pozytywna krytyka, wzajemny doping i wzmacnianie daje nam mozliwos¢ osiggniecia
petnego sukcesu.

4. Obserwacje:
Zajecia przebiegaty zgodnie ze scenariuszem, cele udato sie osiggna¢. Uczniowie
chetnie brali udziat w zadaniach, chociaz widziatam w nich obawy co do pierwszego
¢wiczenia. Z kolei ja obawiatam sie, czy ¢wiczenie z pitkg zakonczy sie w pozadany
sposodb, jednak wszystko poszto pomyslinie.

Prowadzacy: Katarzyna Skolimowska
~Paszport do edukacji” - Zesp6t Szkot Ogodlnoksztatcacych w Buczkowicach
Scenariusz zajec¢ artystyczno - tanecznych

Temat: Kroki Hajduka — krok przektadany pojedynczo i po okregu. Utrwalenie
poznanych wczesniej tancow.

1. Cel pracy:
¢ Nauka krokéw Hajduka:
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— Nauka uktadu do ,Hajduka”,
— Nauka piosenki ,Hajdukujemy...”.
¢ Poznanie dawnych rozrywek ludnosci - potancowki,
e Ksztattowanie swiadomosci wiezi regionalnej ucznidw,
¢ Uswiadomienie zagrozen zwigzanych z zanikiem tradycji i zwyczajéw regio-
nalnych.

. Osiggniecia:

e Uczen prébuje wykona¢ krok HAJDUKA i prébuje zatanczy¢ uktad HAJDUKA,
¢ Uczen potrafi:
— dostrzegac¢ potrzebe ochrony tradycji i obrzedéw regionalnych
— zgromadzi¢ i wykorzysta¢ w wypowiedziach stownictwo zwigzane z daw-
nymi zajeciami gérali.
¢ Potrafi zaspiewac przyspiewki do ,HAIJDUKA",
¢ Potrafi zaspiewac¢ piosenke ,,HAJDUKUJEMY...".

. Miejsce zajec¢: sala z przestrzenig do tanca.
. Czas zajec¢: 1 godzina.
. Metody pracy:

e Spiew i taniec,
e praca z tekstem,
e ilustracja,
e ¢wiczenia praktyczne,
e pokaz i obserwacja,
— eksponujaca, ekspresyjna i impresyjna.

. Formy pracy:

e indywidualna,
e zbiorowa,
e praca w grupach.

. Srodki dydaktyczne:

e akordeon.

. Przebieg zajet:

¢ Nauka piosenki ,Hajdukujemy ...”
"Hajdukujemy jaz pod powate
po kela som
po kiela som kiyrpecki cate ..."

¢ Podanie opisu tanca i charakterystyka tanca.

Hajduk
~Taniec ten nosi $lady wptywoéw wegierskich. Zostat jednak tak przyswojony, ze
cechy folkloru miejscowego i sposdéb wykonania nadaty mu charakter rodzimy.
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Hajduk, znany gtdwnie w zachodnio-potudniowej czeéci Zywiecczyzny, we wsiach:
Mildwka, Nieledwia, Laliki, Zabnica, jest taicem tariczonym parami, w ktérym tan-
cerz goruje nad partnerka. Jest to bowiem taniec popisowy dla mezczyzn. Skoki,
uderzenia rekg o uniesiong noge, gtebokie przysiady, pefzanie w przysiadzie, skoki
W pozycji poziomej tzw. "ubijany" albo zabka - ozdobne popisowe skoki chtopcow.
Popisywaty sie pojedyncze pary, tanczac oddzielnie lub jednocze$nie z innymi pa-
rami. Taniec prowadzi przewodnik czyli wodzirej, ktéry podaje hasto do zmiany
kroku tanecznego lub figury. Taniec konczy sie figurami zbiorowymi. Przewage
majg jednak figury pojedynczych par, do ktérych wprowadza dziewczyna. Taniec
dziewczyny wykazuje niesmiato$¢, skromnos$¢ — trzyma sie ona prosto. tanczy
lekko. Tancerz natomiast wykazuje zrecznos¢ site, odwage, tanczy agresywnie —
czasem w zapamietaniu. Rece jego poruszajq sie swobodnie szerokim, ptynnym,
harmonijnym gestem.

Nogi stale mniej lub wiecej zgiete w kolanach. Im lepszy tancerz, tym luz-
niej trzyma nogi, a sztywno tutéw. Stopy oboje ustawiajg rownolegle prawg do
lewej — utrzymujac stope palcami zwrdcong w przdd, zaréwno przy unoszeniu nogi,
w krokach akcentowanych, jak i krokach tanecznych. Muzyka w metrum 2/4 ulega
czesto i w rézny sposob zmianom tempa. Zwykle po dos$¢ wolno przebiegajacej
przys$piewce, muzyka od razu gra szybko, w czasie tanca stosujac sie do tancerza.
Moéwi sie ze "gracze pod nogi mu graja".

Przebieg tanca:

Na okrzyk przewodnika "hajduk!" chtopcy i dziewczeta wchodza grupkami przed
muzyke. Chiopcy oddzielnie, dziewczeta oddzielnie. Przewodnik intonuje: "Hajdu-
kujemy jaz...". Muzyka po chwili podchwytuje melodie, a grupy taficzacych wtéru-
ja przewodnikowi $piewajac. W czasie $piewu dobierajg sobie pary: chtopiec sta-
je przed dziewczyna, podajq sobie prawe rece i krokiem podstawowym hajduka,
posuwajq sie w kole — chiopiec w tyt, dziewczyna w przod. Podazajg w kierunku
przeciwnym do wskazdéwek zegara, do ustawienia na linii szerokiego potkola. Gdy
znajda sie na jego linii, roztaczajq rece i opierajac je na biodrach zwracajq sie
przodem do $rodka izby. Spiewajgq dalsze zwrotki piesni, przestepujac rytmicznie
z nogi na noge, z jednoczesnym lekkim zwrotem barkdéw. Po skoriczonym $piewie
przewodnik wota "hej" i zaczyna hajdukowaé. Wszyscy go nasladujg. Nastepnie
powiekszajg odlegtos¢ miedzy sobg, formujac koto i ujgwszy sie za rece tanczg
krokiem krzyzowym z dwukrotnym podskokiem. Po czym chiopcy wewnatrz kota
wykonujg ubijany, a dziewczeta biegngc wkoto przeskakujg przez nogi chtopcéw. Po
ubijanym chtopcy prowadzg swoje partnerki w kat izby i znéw ustawiajq sie w dwie
grupy. Na tym konczy sie cze$¢ hajduka tanczona gromadnie, a rozpoczynajq sie
popisy pojedynczych par.



Przewodnik lub ktorys$ z tancerzy, wybiega przed muzyke i podaje inng me-
lodie. Gdy konczy pierwszg zwrotke, podbiega do chtopca dziewczyna i zwrdcona
do niego przodem, posuwa sie w tyt. Tancerz podaza po wyznaczonej przez nig linii
jednym z krokéow popisowych. Po skoficzonym tancu partner i partnerka ustawiajq
sie miedzy grupg chtopcoéw, a grupg dziewczat, srodek izby zostawiajac dla innych
par.

Popisy pojedynczych par trwajg dos¢ diugo. Czasem tancerz zmienia me-
lodie, czasem tanczy przy tej samej, co przewodnik, kazdy z nich stara sie jednak
zatanczy¢ inaczej. Przeplatajq kroki taneczne po dwa i wiecej. Tancerki za$ pro-
wadzg partneréow po réznych liniach: po kole, spirali, zygzakiem lub po prostej.
Gdy konczg sie popisy, znow na "hej" przewodnika tariczacy ujmuja sie w parach
i ustawiajg sie po dwu stronach izby w podwdjne szeregi. Tancerz i tancerka stojg
naprzeciw siebie w jednym i drugim szeregu. Podstawowym krokiem krzyzowa-
nym dwuszeregi zmieniajg miejsca, po czym wracajq na poprzednie miejsca. Po
powrocie na swoje miejsca pary stosujg ujecie zamkniete i krokiem goéralskim
wiruja w izbie. Posuwajq sie w kierunku przeciwnym do wskazdéwek zegara. Sg
dowolnie rozrzuceni po izbie. Jedne pary kraza szybciej, inne spokojniej. Wtaczajq
sie w ten finat tanca i te pary, ktére nie braty udziatu w hajduku. To krazenie par
trwa w czasie dwa lub trzy razy powtorzonej 12-taktowej melodii”. Pokaz kroku
hajduka i i proba tanca w wersji podstawowej indywidualnie, w parach i grupowo.

e Zmontowanie prostego ukfadu tanecznego do przyspiewek Hajduka.
e Préba zatanczenia ukfadu i $piew poznanych tekstow ze zwrdceniem uwagi
na melodie i dykcje.
e Podsumowanie zajec.
e Taniec Obyrtki i Kota — utrwalenie.
e Zabawy wyciszajace.
— Wdechy i wydechy przy zamknietych oczach,
— Wstuchiwanie sie w dzwieki z otoczenia.

Anna Kasinska (na podstawie opracowan Wiestawy Kiecy)
~Paszport do edukacji” - Zesp6t Szkot Ogodlnoksztatcacych w Buczkowicach
Scenariusz zajec¢ artystyczno - plastycznych

Edukacja regionalna
Temat: Bibutkowe kwiaty — kwiat jabtoni

Zagadnienia plastyczne: Edukacja regionalna — $wieta religijne, zwyczaje w domu moich
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przodkow i rodzicow, ¢wiczenie kompozycyjne na ptaszczyznie, kompozycja symetryczna.
1. Cele ogdlne:

¢ Ksztatcenie umiejetnosci manualnych, dbatos¢ o estetyke, dyscyplina pracy.
2. Cele operacyjne:

e Uczen wie, jak wykonac¢ elementy kwiatka.

¢ Uczen wie, jakie sg tradycyjne elementy dekoracji $wigtecznej.

¢ Uczen umie samodzielnie wykonac¢ kwiatek z bibutki.

¢ Uczen umie prawidtowo zgodnie z przeznaczeniem postugiwac sie narzedziami.
3. Metody pracy:

e pogadanka,

e pokaz,

e praca indywidualna.

Opracowata i zrealizowata:
mgr Wioletta Lolo

~Paszport do edukacji” - Gimnazjum nr 1 w Bielsku-Biatej
Scenariusz zaje¢ dziennikarskich

Scenariusz zajec (1)
Temat zaje¢: Najwazniejszy jest tytut.

1. Cele:
e poznawczy: poznanie zasad tworzenia chwytliwego tytutu,
e ksztatcacy: ksztatcenie umiejetnosci pracy w grupie, rozwijanie zdolnosci porozu-
miewania sie w jezyku ojczystym,
e wychowawczy: uwrazliwianie na problem odpowiedzialnosci za wtasne stowa.
2. Metody:
o wyktad,
e dyskusja,
¢ analiza tekstu — wzoru,
e metoda ¢wiczeniowa.
3. Przebieg zaje¢, kolejne etapy, dziatania nauczyciela, praca uczniéw:
¢ krétki wyktad nauczyciela na temat roli i funkcji tytutu prasowego, sposobow
uktadania chwytliwego tytutu, metody manipulacji za pomocg tytutu; ponadto
kilka stéw na temat etyki dziennikarskiej w zakresie uktadania tytutdow (przyktady
z prasy tzw. brukowej),



e praca uczniow — grupa analizuje przyniesione przez nauczyciela tytuty pod
dwoma wzgledami: budowa gramatyczna i skuteczno$¢ przyciggania uwagi.
Uczniowie formutujg wnioski dotyczace zgromadzonego materiatu,
e ¢wiczenia praktyczne — uczniowie otrzymujg temat i plan artykutu, ktéremu
majg wymysli¢ temat — jak najbardziej adekwatny i przyciagajacy uwage po-
tencjalnego odbiorcy,
e prezentacja i omowienie efektéw pracy.

4. Obserwacje:
¢ udato sie zrealizowac caty zaktadany plan, aczkolwiek analiza tytutow praso-
wych sprawiata trudnos¢ (uczniowie wiedzieli, ze dany tytut nie jest w porzad-
ku, ale nie potrafili okresli¢, jaki chwyt manipulacyjny zastosowali autorzy. Za-
jecia wzbudzity zainteresowanie uczniéw, chetnie zajeli sie wtasng aktywnoscig
tworcza.
Forma zajec¢ — przede wszystkim mata grupa i mozliwos¢ wyrazania wtasnego
zdania spowodowata wzrost aktywnosci uczniéw.

5. Whnioski i uogélnienia:
e zajecia dziennikarskie powodujg wzrost kompetencji ucznidw w zakresie po-
stugiwania sie jezykiem ojczystym,
¢ podnosza umiejetnos¢ pracy w grupie, ksztattujg odpowiedzialnos$¢ za wyniki
pracy grupowej.

Scenariusz zajec (2)
Temat zaje¢: Sam tytut jednak nie wystarczy.

1. Zaktadane cele:
e poznawczy: poznanie sposobdéw redagowania tekstow,
e ksztatcacy: ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem ojczystym,
umiejetnosci pracy w grupie, tworzenia wiasnego tekstu,
e wychowawczy: odpowiedzialno$¢ za stowa, odpowiedzialno$¢ za grupe.
2. Metody:
e miniwyktad,
e metoda ¢wiczeniowa - analiza tekstow,
e praca w grupie,
e tworzenie wtasnego tekstu.
3. Przebieg zaje¢, kolejne etapy, dziatania nauczyciela, praca uczniéw:
e wprowadzenie: miniwyktad nauczyciela na temat koniecznosci zdominowania
uwagi czytelnikdw i sposobdw jej pozyskiwania (w nawigzaniu do poprzednich
zajec dotyczacych znaczenia tytutu). Wprowadzenie poje¢: zapowiedz tekstu,
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stylistyka, utrwalenie poznanych na lekcjach jezyka polskiego pojec: akapit, srod-
tytut, hierarchia waznosci informacji, podkreslenie najwazniejszych wiadomosci.
¢ analiza przyniesionych przez ucznidéw artykutdw (z réznych dziedzin prasy).
Uczniowie, pracujac w grupach dwuosobowych, sprawdzajq, jakie chwyty przy-
kuwajg uwage odbiorcy. Zalecenie: nalezy zwrdci¢ uwage na wstep artykutu
i jego strone graficzng (uktad tresci, podkreslenia, $rodtytuty). Na podstawie
konkretnego materiatu uczniowie maja sformutowac uogdlnienia i wnioski.
e praca wiasna — uczniowie pracujg w grupach dwuosobowych (innych niz w po-
przednim zadaniu). Nalezy stworzy¢ wstep do artykutu na zadany temat, uwzgled-
niajac koniecznosc¢ przyciggniecia uwagi odbiorcy, zatem konieczna jest oryginalna
stylistyka, zaskakujace rozwigzania.
e prezentacja wynikdw prac zespotéw, analiza i ocena; uczniowie wspdlnie
omawiajg mocne i stabe strony stworzonych tekstéw.

4. Obserwacje:
e przez pierwszg czes¢ zajec uczniowie pracujg chetnie, nie pojawia sie ele-
ment znuzenia czy tez niezrozumienia,
¢ problemem jest tworzenie wtasnego tekstu; w wiekszosci przypadkdéw ucznio-
wie wolg tworzy¢ tekst (lub jego fragment) w domu, nalezy zatem popraco-
wac nad umiejetnoscig dziatania na forum grupy, niemniej mysle, ze ten lekki
~0pOr” spowodowany jest specyfikg pracy poszczegdlnych uczniow,
e mata grupa sprzyja prowadzeniu dyskus;ji,
¢ nie pojawia sie niekonstruktywna krytyka, tzn. uczniowie stuchaja sie wzajemnie,
poprawiajg ewentualne btedy, ale za kazdym razem sg to uwagi merytoryczne.
5. Whnioski i uogdlnienia:
e zajecia dziennikarskie powodujgq wzrost kompetencji kluczowych w zakre-
sie postugiwania sie jezykiem polskim poprzez wskazywanie uczniom réznych
$rodkéw wyrazu,
¢ podnoszg takze umiejetnos$¢ pracy w grupie i odpowiedzialnosci za nia.

Katarzyna Sokotowska

~Paszport do edukacji” - Gimnazjum Waldorfskie w Bielsku-Biatej
Scenariusz zajec jezykowych

Temat 1: ,A funny way to earn a living” — praca z tekstem
1. Cele operacyjne zaje¢:

¢ Uczen potrafi:
— nazywac zawody,



opisywac zawody,
relacjonowa¢ wypowiedz partnera,
samodzielnie korzystac¢ ze stownika,
wypowiadac sie na temat czynnosci wykonywanych w danym zawodzie.
e Pomoce dydaktyczne:
— zdjecia réznych zawodéw,
— stowniki.
e Formy pracy:
—praca w parach,
— praca w grupie,
— praca indywidualna.
e Metody i techniki pracy:
— burza médzgéw,
— relacjonowanie wypowiedzi,
— praca ze stownikiem.
2. Przebieg zajec:
e Faza wstepna
— Nauczyciel pokazuje uczniom zdjecia os6b wykonujacych rézne zawody i za-
daje im pytanie: ,What can you see?” (Co widzicie?) Uczniowie nazywajg zawo-
dy, ktore widza.
— Nauczyciel prosi uczniow, aby wymienili jak najwiecej zawodow.
e Faza zasadnicza:
— Nauczyciel wprowadza nowe stownictwo - zawody, ktére nie zostaty przez
ucznidw wymienione.
— Nauczyciel zadaje pytanie: ,Who would you like to be in the future and why?”
(Kim chciatbys zosta¢ w przysztosci i dlaczego?) Uczniowie pracujg w parach.
—Nauczyciel prosi ucznidow, aby opowiedzieli o swoim partnerze i jego
przysztym zawodzie. Nastepuje relacjonowanie wypowiedzi.
— Nauczyciel rozdaje uczniom pociete karteczki z zawodami. Dla kazdego
ucznia powinna by¢ inna karteczka. Zadanie polega na tym, aby uczniowie
opowiedzieli o swoim zawodzie tak, by pozostali mogli odgadng¢, co to jest za
zawod. Uczniowie majg czas na przygotowanie swojej wypowiedzi. Uczniowie
korzystajq ze stownika.
—Nauczyciel monitoruje prace uczniow.
—Uczniowie opowiadaja o swoim zawodzie, a pozostali odgaduja, jaki to jest
zawodd. Osoba, ktéra odgadnie jako pierwsza, otrzymuje punkt. Wygrywa
osoba, ktéra odgadnie jak najwiecej zawoddw.
e Faza podsumowujaca:
— Nauczyciel zadaje pytanie:
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~Which of the jobs are the most interesting/boring/ difficult/ dangerous?”
(Ktére z tych zawodow sa najbardziej interesujace/ nudne/trudne/ niebez-
pieczne?) Nastepuje dyskusja.
— Na koniec nauczyciel prosi o powtérzenie zawoddw, ktérych uczniowie sie
nauczyli.

3. Praca domowa:

Nauczyciel prosi uczniéw, aby pisemnie rozwineli zdanie:

In the future I would like to be...because...

(W przysztosci chciatbym by¢...,poniewaz...)

Temat 2: Wywiad ze stawng osobgq; uzycie czasdéw Present Simple oraz Past Simple

1. Cele zaje¢:

e Gtowne

— uczen postuguje sie jezykiem w sposéb komunikatywny,

— uczen rozumie tekst stuchany,

— buduje zdania poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym,

— uczen zna czas Present Simple oraz Past Simple.
e Metody i techniki pracy:

— metoda komunikacyjna, tzw. role - play,

— prowadzenie rozmowy sterowanej.
e Formy pracy:

— praca w grupach,

— praca indywidualna.
e Pomoce:

— stowniki,

— etykiety.

2. Przebieg zajec:

e Faza wstepna: Rozgrzewka jezykowa — ,What did you do yesterday? What
happened to you? Did you see anything interesting on TV?” (Co robite$ wczo-
raj? Czy cos ci sie przytrafito? Czy widziates$ co$ interesujgcego w telewizji?)
e Faza zasadnicza: nauczyciel rozdaje uczniom karteczki, na ktérych znajdujg
sie nazwiska znanych osob, kazdy uczen otrzymuje kartke z innym nazwi-
skiem. Uczniowie kolejno wychodzg na s$rodek klasy, wcielajg sie w stawng
postac z kartki i odpowiadajg na pytania kolegéw: ,What do/did you do? What
books did you write? etc.”
¢ Faza podsumowujgca: podsumowanie lekcji, ocena pracy ucznidw na zajeciach.

Barttomiej Nowicki



~Paszport do edukacji” = Gimnazjum Waldorfskie w Bielsku-Biatej
Scenariusz zaje¢ artystyczno — tanecznych

Temat zaje¢: Nauka wybranych tancow slaskich i cieszyniskich — Trojak i Czardasz.

1. Cele lekdji:
e Cel ogdlny
— Zapoznanie uczestnikéw z charakterem i podstawowymi krokami
Trojaka i Czardasza.
¢ Cele poznawcze:
— zapoznanie z charakterem i sposobem tanczenia Trojaka,
—zapoznanie z charakterem i sposobem wykonania Czardasza,
przyblizenie kultury tanecznej regionu,
zapoznanie z krokiem podstawowym Trojaka,
zapoznanie ze sposobami wykonania czesci szybkiej Trojaka,
zapoznanie z piesnig ,Zasiali gérale” i Slagskimi zwrotami gwarowymi,
zapoznanie z krokami z czesci I Czardasza,
zapoznanie z krokami i figurami wykonywanymi w czesci II Czardasza,
wyksztatcenie orientacji w rodzajach tancéw naszego regionu.
¢ Cele wychowawcze:
— pogtebianie wiedzy o kulturze regionu,
— ksztattowanie tozsamosci narodowej,
— budowanie wiezi ze sSrodowiskiem lokalnym,
— rozwijanie umiejetnosci komunikacji i wspdtpracy w grupie,
— ksztattowanie poczucia rytmu i plastyki ruchu,
—ksztattowanie wlasciwej postawy ciata,
— pobudzanie inicjatywy twérczej,
— stworzenie mozliwosci uczestnictwa w kulturze regionu poprzez pokazy taneczne,
—rozwijanie wlasnych zainteresowan i zdolnosci tanecznych,
— podnoszenie sprawnosci fizycznej.
2. Metody:
¢ pogadanka na temat tancow - Trojaka i Czardasza ogladanych podczas kon-
certu Zespotu Piesni i Tanca ,,Ziemia Cieszynska”,
¢ prezentacja krokow przez prowadzacego,
¢ ¢wiczenia wykonywane indywidualnie wraz z weryfikacjg poprawnosci wyko-
nania przez prowadzacego,
¢ ¢wiczenia grupowe w réznych ustawieniach tanecznych.
3. Przebieg zajec:
¢ Pogadanka na temat tanca slaskiego ,Trojak” i tanca z regionu cieszynskiego
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»~Czardasz”, ogladanych w wykonaniu Zespotu Piesni i Tafica ,Ziemia Cieszynska”

— omoéwienie charakteru tancow, muzyki i stow , sposobu wykonania oraz strojow

rozbarskich. Przeprowadzenie analizy porédwnawczej ze strojami cieszynskimi.

e Rozgrzewka - ¢wiczenia ogoélnorozwojowe, utaneczniajace, rozwijajace po-

czucie rytmu, plastyke ruchu.

¢ Nauka ustawien i utozenia rak w Trojaku.

Nauka podstawowego kroku Trojaka w czesci 1 tanca - wolnej.

Nauka krokow i figur stosowanych w czesci 2 - szybkiej , dwa warianty.

taczenie czesci 1 i 2 tanca-¢éwiczenia utrwalajace.

Nauka ustawien i utozenia rak w Czardaszu.

Nauka krokoéw i figur Czardasza z I i II czesci tanca.
¢ Miniuktady taneczne.
¢ Podsumowanie - wykonanie obu tancéw przez wszystkich uczestnikéw, uwagi
i wskazéwki co do sposobu wykonania

4. Obserwacje i wnioski:
Obserwowatam duze zaangazowanie uczestnikow w nauke Trojaka, staranne
wykonywanie krokéw i figur, prébe zblizenia wykonania do oryginatu, jaki pre-
zentowat Zespot Piesni i Tanca ,,Ziemia Cieszynska”. Udziat w koncertach przyblizyt
charakter tafncéow naszego regionu, przekonat uczestnikow projektu, ze nasze tra-
dycyjne tance sg interesujace i piekne, a tafnczenie ich moze dawac nie tylko sa-
tysfakcje z posiadania umiejetnosci ich wykonania , ale takze duzg przyjemnosc.

Opracowata: D. Dronszczyk-Gruszecka

~Paszport do edukacji” - Zesp6t Szkot Ogodlnoksztatcacych w Buczkowicach
Scenariusz zaje¢ psychoedukacyjnych

Temat: Ja wewnetrzne — Ja zewnetrzne (3 godziny lekcyjne)

1. Cele:
e uswiadomienie, ze inni ludzie wptywajg na to, co myslimy o sobie i jak
sie czujemy;
¢ uswiadomienie, ze grupa moze wywiera¢ wptyw na naszg samoocene i sa-
mopoczucie,
e uswiadomienie w jaki sposdb mozna samemu odbudowa¢ wiare w siebie.
2. Metody pracy:
¢ krag, dyskusja, ,burza moézgoéw”, praca w grupach, praca indywidualna,
e opowiadanie,



¢ niedokonczone zdania.
3. Materiaty:

e tekst opowiadania,

e papier pakowy,

e markery,

e nozyczki,

e karta ¢wiczen: ,,Co wptywa na moje samopoczucie”.

4. Przebieg zajec:

e Powitanie.
— Zabawa otwierajqca prace z grupg np.: przywitaj sie z gestem, powiedz,
jaka jestes$ dzisiaj pogoda, przedstaw, jakim jeste$ dzisiaj zwierzatkiem,
itp.
— Cwiczenie: Co Cie spotkato w minionym tygodniu od innych ludzi?

¢ Podanie tematu zaje¢ - Krag:
— obrysowanie sylwetki lidera grupy na dwéch arkuszach papieru pakowego;
— wyciecie obu sylwetek;
— nadanie imienia Tomek; jedna posta¢ symbolizuje Tomka (wyglad zewnetrzny,
ubiér, mozna namalowac szczegoty), a druga jego wnetrze (przezycia, mysli, na-
stroje,...);

e Posadzenie Tomka w kregu:
— ,wnetrze” Tomka lezy na srodku;
— odczytanie opowiadania ,Jeden dzien z zycia Tomka”. Za kazdym razem, gdy
uczniowie ustyszg o sytuacji, ktéra spowodowata ubytek wewnetrznego ‘la’
jedna osoba z grupy podchodzi i odrywa kawatek papierowej postaci potozonej
w s$rodku kregu.

¢ Poréwnanie pozostatosci ,wnetrza” z sylwetkg Tomka trzymang przez uczniow

na kolanach;
— skomentowanie réznicy.

e Miniwyktad:
— ja wewnetrzne - ja zewnetrzne;
— wptyw sukceséw i niepowodzen na obraz wlasnej osoby;
— samoocena zanizona (kompleksy), zawyzona, obraz realny.

e Sniegowa kula:
— co moge/mozemy zrobi¢ lub powiedzie¢ Tomkowi, aby poczut sie lepiej?
(realne i skuteczne rozwigzania);
— po uzgodnieniu, tego co mozna zrobi¢ uczniowie kolejno podchodza i do-
klejajg oderwane wczesniej kawatki;
— sklejone JA wewnetrzne naktadamy na JA zewnetrzne;
— jezeli nie uda sie ,poskleja¢” Tomka, nalezy sie zastanowi¢ dlaczego doszto
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do takiej sytuacji.
¢ Praca indywidualna:
— moje podobne doswiadczenia;
— opisz swolj pechowy dzien. Jak przezywate$ swoje niepowodzenia, co
myslates;
— co zrobite$ z tg sytuacjg?
— Wypetnij karte ¢wiczen ,,Co wptywa na moje samopoczucie”.
e Podsumowanie zajec:
— podzielenie sie odczuciami i refleksjami;
— dokonczenie zdania: Mysle, ze zajecia byty...
e Zabawy zamykajqce prace z grupg: np.: wezet gordyjski, ,ludzie do ludzi”,
iskierka, itp.

Pechowy dzien Tomka.

Tomek szedt sam do szkoty. Dzisiaj zaspat i ubierat sie w pospiechu. Po drodze
mineli go uczniowie ze starszej klasy, ktérzy na jego widok zaczeli sie $mia¢;
okazato sie, ze Tomek w pospiechu zatozyt bluze na lewg strone. Gdy wszedt do
szkoty, przypomniat sobie, ze zapomniat zabra¢ z domu referat na biologie, ktory
przygotowat wczoraj wieczorem. Na korytarzu koledzy z klasy podstawili mu noge
i popchneli na stojgcego na dyzurze nauczyciela. Na lekcji w-f nauczyciel podzielit
klase na dwie druzyny; uczniowie grali w pitke nozng. Gdy do konca meczu pozo-
stato kilka minut, Tomek nie wykorzystat sytuacji do strzelenia gola. Koledzy mieli
o to do niego pretensje i obrzucili go w szatni wyzwiskami. Podczas lekcji biologii
rozmawiat z kolegg, nauczyciel ostro zwrocit mu uwage: ,nie dosy¢, ze przyszedtes
nie przygotowany na zajecia, to jeszcze przeszkadzasz w lekcji”. Na duzej przerwie
koledzy witozyli mu do kanapki karme dla pséw, wrzucili torbe do damskiej toalety,
a na plecach przykleili napis: ,KOCHAM PANIA OD GEOGRAFII”, z ktorym Tomek
chodzit po korytarzu. Wszyscy $wietnie sie bawili, czytajgc napis na jego plecach.
Pobyt w szkole zakonczyta kartkdwka z matematyki. Po sprawdzianie koledzy mieli
pretensje, ze Tomek nie postat im Sciggi. Tomek wracat sam do domu...

Opracowata: mgr R. Balcerowska w oparciu o program
A. Kotodziejczyka, E. Czemierowskiej ,Spojrz inaczej”



~Paszport do edukacji” - Gimnazjum nr 5 w Bielsku-Bialej
Scenariusz zaje¢ psychoedukacyjnych

Temat: Beskidy oazag spokoju, czyli pomysty Gimnazjalistow, jak wykorzystac ota-
czajacg nas nature, aby zadbac o siebie.

1. Cele:
e Uczen wie, jakie sytuacje powodujg u niego wzrost napiecia.
e Uczen wie, jaki wptyw ma na niego dtugotrwaty stres.
e Uczen potrafi roztadowac napiecia w zdrowy sposéb.
e Uczen potrafi rozmawiac¢ o swoich problemach.
¢ Uczen potrafi stuchac innych starajac sie ich nie oceniac.
2. Zatozenie:
Zapoznanie ucznia z korzysciami zdrowego stylu zycia oraz konstruktywnymi spo-
sobami roztadowywania stresu. Niwelowanie w ten sposéb szansy na uleganie
negatywnym wptywom kolezeniskim w sytuacjach kryzysowych. Zastepienie kom-
pulsywnych dziatan zaplanowanymi i prze¢wiczonymi sposobami radzenia sobie
z trudnosciami. Maleje szansa na siegniecie przez miodziez po papierosy czy tez
alkohol oraz rozpoczecie przez mtodziez eksperymentdéw z coraz popularniejszym
wsrod miodziezy gimnazjalnej okaleczaniem sie tzw. cieciem.
3. Miejsce zajec: Zajecia przewidziane sg na dwa spotkania w sali lekcyjnej, ktore
przygotujg grupe do wyjscia na wycieczke terenowg w gory.
4. Pomoce dydaktyczne:
e duze arkusze szarego papieru,
¢ kolorowe flamastry,
e 2 mapy Beskidow.
5. Planowany przebieg zaje¢:
e Pierwsze spotkanie. Zajecia przewidziane na nie mniej niz 1,5 godziny ze-
garowej. Koniecznie w duzej sali, tak, aby pracujace grupy nie zaktdcaty sobie
pracy. Praca w grupach - zespét dzielimy na dwie grupy. Kazdy z zespotéw w cia-
gu 5 minut musi wymysli¢ fikcyjnego gimnazjaliste, ktéry ma konkretny problem.
Nastepnie nadajg postaci imie i umieszczajg jg wraz z opisem problemu na $rodku
swojego arkusza papieru. Zadanie grupy polega na zaprojektowaniu, w postaci
mapy mysli, jak ich posta¢ moze poradzi¢ sobie z tym problemem tak, aby
przestac sie martwic¢ i nie pogorszy¢ sytuacji, w jakiej sie znajduje. Prowadzacy
moderuje prace grupy tak, by w rozwigzaniach uwzglednili:
— liste oséb, do ktérych ich gimnazjalista moze zwrécié sie o pomoc,
— pomysty na to, co gimnazjalista moze zrobi¢, aby unikna¢ trudnej sytuacji
(zwrocenie uwagi, ze nie zawsze mamy wptyw na to, co sie dzieje wokot nas
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— np. konflikty dorostych z naszego otoczenia),

— pomysty, w jaki sposéb gimnazjalista konstruktywnie moze poradzi¢ sobie

Z zaproponowang sytuacja,

— propozycje sposobdw relaksacji dla naszego zestresowanego nastolatka.
Nastepnie obie grupy przedstawiajg swojg wymyslong postac i jej problem
oraz swoje pomysty na poprawe samopoczucia ich bohatera. Druga grupa stu-
cha i po skonczonej prezentacji zadaje pytania oraz dodaje swoje pomysty.
Wazne, aby prowadzacy modelowat sytuacje reagujac na wszelkie destrukcyj-
ne pomysty mtodziezy i podejmowat dyskusje na ich temat.

— Uwagi - Warsztaty pozwalajq na:

- diagnoze grupy przez prowadzacego,

> mtodziezy na poruszanie wazkich dla nich tematéw w anonimowy sposéb.
¢ Drugie spotkanie.
Miejsce zajet: sala lekcyjna, czas: 1 godzina.
Przywotujemy poprzednie zajecia rozdajac grupom ich mapy mysli. Tym razem
zadaniem jest zrelaksowanie naszych postaci tak, aby mogty odpoczac¢ i zrege-
nerowac sie po przebytych trudnosciach.
Kazdy z zespotéw otrzymuje mape Beskidow (gor, ktére sg najblizej naszej szko-
ty, co za tym idzie dostanie sie na ich Sciezki jest dla mtodziezy dostepne i tanie,
a zdobywanie ich szczytéw nie wymaga bardzo duzej kondycji). Nastepnie obie
grupy projektujg wyprawe dla ich bohatera.
Projekt musi uwzgledniac:

— konkretng trase wycieczki,

— ekwipunek bohatera,

— wtasciwe ubranie bohatera,

— poinformowanie konkretnych osdb o wyjsciu w géry,

— planowany czas wyprawy.

Po skonczonym planowaniu, grupy poréownujg swoje projekty i wzajemnie je uzu-
petniajq.

Uwagi do realizacji:

Prowadzacy unika oceniania, ktory plan jest lepszy, skupia sie na podkreslaniu
mocnych stron projektow.

Poprzednie warsztaty sg wstepem do ustalania szczegotéw wycieczki grupy

psychoedukacyjnej na Hrobaczg take, w trakcie ktérej mtodziez ma okazje odkry¢
swojq okolice i w pieknych warunkach przyrody wykona¢ kilka ¢wiczen oddecho-
wych oraz zadbac o swoje zdrowie.

Agnieszka Stronka



~Paszport do edukacji” - Gimnazjum nr 13 w Bielsku-Biatej
Scenariusz zajec regionalnych

Temat: éwiatowy Dzien Turystyki

1. Cel gtéwny: Poznanie regionu, w ktérym odbywa sie wycieczka, jego srodowiska
przyrodniczego (uksztattowanie powierzchni, skaty, wody, roslinnos¢, zwierzeta, parki
narodowe, rezerwaty przyrody, pomniki przyrody) oraz propagowanie idei turystyki.
2. Cele operacyjne:
¢ Poszerzenie wiedzy z réznych dziedzin zycia spotecznego, gospodarczego i kul-
turalnego.
e Upowszechnienie wsrdd dzieci i mtodziezy zasad ochrony $srodowiska natural-
nego oraz umiejetnosci korzystania z zasobdw przyrody.
e Obserwowanie krajobrazu, jego opisywanie i poréwnywanie z innymi.
e Czytanie plandéw miast i map turystycznych.
3. Cele wychowawcze:
e Upowszechnianie form aktywnego wypoczynku.
4. Miejsce: )
e wycieczka na Kozig Gorke, udziat w obchodach Swiatowego Dnia Turystyki na
Btoniach w Bielsku-Biatej.
5. Czas realizacji: sobota, okoto dziesieciu godzin.
6. Metody i fromy pracy:
e Wycieczka w gory.
e Pogadanka.
e Spotkanie z przewodnikiem beskidzkim.
¢ Korzystanie z réoznych zrodet informacji.
¢ Udziat w wspdlnym ognisku, konkursach wiedzy turystycznej i sprawnosciowych.
7. Przebieg zajec:
¢ Przejscie szlakiem z Cyganskiego Lasu na Kozig Gorke.
e Pogadanka w schronisku na temat zasad ochrony Srodowiska naturalnego
oraz umiejetnosci korzystania z zasobow przyrody.
e Przejscie szlakiem z Koziej Gérki na Btonia.
¢ Spotkanie z dzie¢mi i mtodziezg z innych szkét, nawigzywanie relacji, wymia-
na doswiadczen (informacje o Projekcie).
e Konkurs wiedzy i sprawnosciowy.
e Wspdlna zabawa przy ognisku.
e Powrét do placowki i podsumowanie wycieczki — wnioski, dyskusja.

Prowadzacy: B. Baczek
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~Paszport do edukacji” - Gimnazjum nr 13 w Bielsku-Biatej
Scenariusz zaje¢ wyréwnawczych — humanistycznych

Temat: List do Wakacji — wspolne redagowanie tresci listu (plakat). Powtdérzenie
wiadomosci o zdaniu.

1. Cele:
e Ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania orzeczen i budowania zdan wokét
niego.
e Zwracanie uwagi na poprawng konstrukcje zdan i logiczne taczenie ich w catosc.
e Utrwalanie poznanych zasad ortograficznych.
e Ksztatcenie umiejetnosci pracy w grupie.
2. Pomoce:
e Arkusz szarego papieru,
o flamastry,
e kartoniki z czasownikami,
e kartoniki ze znakami interpunkcyjnymi.
3. Przebieg zajec:
e Zapoznanie uczniow z tematem zajec - List do Wakacji.
¢ Odstoniecie plakatu (czesciowo zapisanego, z wolnymi miejscami do uzupet-
nienia i miejscami na znaki interpunkcyjne).
¢ Podzielenie ucznidow na trzy grupy:
—I grupa otrzymuje kartoniki z orzeczeniami (czasownikami) — ma za zada-
nie uzupetni¢ nimi tekst listu;
— II grupa otrzymuje kartoniki z rzeczownikami — uzupetnia tekst wspétpra-
cujac z grupg pierwszq;
— III grupa otrzymuje kartoniki z kropkami i przecinkami — uzupetnia tekst
wspotpracujac z obiema grupami.
e Przypomnienie uczniom o roli orzeczenia w zdaniu i poprawnej konstrukcji
zdania. Zwrdcenie uwagi na miejsce przecinka i kropki w zdaniu.
e Praca ucznidw — uzupetnianie tekstu wyrazami i znakami.
e Sprawdzenie poprawnosci tekstu, zwrdcenie uwagi na ortografie, przyklejenie
kartonikow.
¢ Prezentacja plakatu, omodwienie pracy poszczegdlnych grup i wspotpracy mie-
dzy nimi.
e Ozdobienie listu wakacyjnymi rysunkami.

Prowadzgca: Maria Bryczek



~Paszport do edukacji” - Gimnazjum nr 13 w Bielsku-Biatej
Scenariusz zaje¢ wyréwnawczych — humanistycznych

Temat zaje¢: Pewnego dnia spotkatem... — samodzielne redagowanie krotkich tekstow.

1. Cele:
¢ Ksztatcenie umiejetnosci poprawnego redagowania krotkich form wypowiedzi
pisemnych.
e Zwrdcenie uwagi na poprawng konstrukcje zdan.
¢ Ksztatcenie umiejetnosci logicznego faczenia zdan.
¢ Utrwalenie wiadomosci o czasowniku i rzeczowniku.

2. Przebieg zajec:
e Uczniowie otrzymujg tekst krétkiego opowiadania. Uzupetniajg brakujace
fragmenty odpowiednimi wyrazami lub fragmentami zdan, zwracajac uwage
na poprawnosc stylistyczna.
¢ Odczytanie pozostatych tekstéw. Omodwienie btedéw stylistycznych - powté-
rzen, niepoprawnej konstrukcji zdan.
¢ Uczniowie otrzymuja na kartkach stowa-klucze i z nimi redaguja krotki tekst
(5-6 zdan) - indywidualna pomoc nauczyciela.
e Czytanie zredagowanych tekstéw, omdwienie btedow i ich poprawa.
¢ Przypomnienie wiadomosci o czasowniku.
¢ Podkreslenie w napisanych tekstach czasownikow i ich wypisanie.
e Do kazdego czasownika uczniowie dopisujg wybrane z tekstu rzeczowniki
wg wzoru: szedt (kto?) chtopiec, szczekat (co?) pies.
e Podsumowanie zajec i ocena pracy uczniow.

Prowadzgca: Maria Bryczek

~Paszport do edukacji” - Gimnazjum nr 13 w Bielsku-Biatej
Scenariusz zaje¢ wyré6wnawczych matematyczno — przyrodniczych

Temat zaje¢: Obliczanie pdl powierzchni graniastostupow

1. Cel ogdliny:

Przypomnienie uczniom wzoru na obliczanie pola powierzchni graniastostupa, wy-
¢wiczenie nawyku ujednolicania jednostek przed podstawianiu do wzoru, uswiado-
mienie przydatnosci matematyki w codziennym zyciu.

2. Cele szczegobtowe:
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Po zajeciach uczen powinien:
e znac:
— wz0r na obliczanie pola powierzchni graniastostupa,
— budowe graniastostupa.
e wiedziec:
— jak obliczy¢ pole powierzchni graniastostupa,
— ze pole mierzy sie w jednostkach kwadratowych.
e umiec:
— nazywac graniastostupy (prosty, prawidtowy, n-katny),
— narysowac siatke graniastostupa prostego,
— obliczy¢ pole powierzchni graniastostupa prostego,
— postugiwac sie wzorami na obliczanie pél figur ptaskich.
3. Forma pracy uczniéw:
e indywidualna,
e w dwuosobowych zespotach,
e zbiorowa.
4. Metody:
e poszukujace,
e praktyczne.
5. Pomoce dydaktyczne:
¢ modele graniastostupow (rozktadalne i nierozktadalne),
e przybory do geometrii, nozyczki, przybory do notowania.
6. Przebieg zajec¢:
e Czes¢ wstepna: przywitanie, sprawdzenie obecnosci.
e Czes$¢ wiasciwa:
— przedstawienie uczniom celu i tematu zajeg,
— kazdy uczen otrzymuje model graniastostupa (stara sie go nazwac),
chetny uczen omawia jak zbudowany jest graniastostup,
kazdy uczen rozktada swéj model graniastostupa — otrzymuje siatke bryty,
— chetny uczen omawia budowe siatki,
— uczniowie zauwazajg, ze $ciany boczne graniastostupdéw sg prostokatami, a pod-
stawy mogg by¢ dowolnymi wielokgtami,
— uczniowie otrzymuja polecenie obliczenia pola powierzchni swojego gra-
niastostupa,
— chetni uczniowie dzielg sie na forum otrzymanym wynikiem i sposobem
rozwigzania,
— uczniowie po kolei rysujg na tablicy ksztatt podstawy w swoim modelu i za-
pisujg wzory na obliczanie pola danego wielokata,
— uczniowie zauwazaja, ze mimo iz majg modele réznych graniastostupéw,



to sposdb obliczania ich powierzchni jest taki sam,
— wskazany uczen zapisuje ten fakt na tablicy (w postaci wzoru albo jako
stwierdzenie, ze pole powierzchni graniastostupa = polu siatki,
— nauczyciel upewnia sie, ze uczniowie rozumiejg zwigzek miedzy siatka
graniastostupa, a powierzchnig catkowitej bryty,
— nauczyciel rozdaje dwuosobowym zespotom modele graniastostupow (nie-
rozktadalne) i uczniowie otrzymujg polecenie narysowania siatek otrzyma-
nych bryt (w razie trudnosci mogg rozcig¢ brylte),
— uczniowie otrzymujq polecenie obliczenia pola powierzchni otrzymanych
bryt — potrzebne diugosci mierza linijkami,
— omdwienie na forum rozwigzan i sposobdéw ich otrzymania,
— nauczyciel rozdaje dwuosobowym zespotom kartki z zadaniami na pole
powierzchni graniastostupa,
— uczniowie w parach rozwigzujg otrzymane zadanie (w razie potrzeby po-
moc hauczyciela),
— chetny uczen przedstawia rozwigzanie na forum.
e Czes$¢ podsumowujaca:
— przypomnienie, czego uczniowie sie nauczyli, jakie pojecia sobie przypomnieli,
— podsumowanie pracy uczniéw,
— udzielenie pochwat.
7. Obserwacje:
e Uczniowie wykazywali duzg aktywnos$¢ i zaangazowanie w proces lekcyjny.
Podobato im sie, ze mogli rozktadac i rozcina¢ bryty, bez skrepowania wyste-
powali na forum, byli zadowoleni, ze udaje im sie rozwigzywac¢ zadania — na
zwyktych lekcjach maja zazwyczaj poczucie, ze ,lepsi” uczniowie ich skrytykuja
i nie chcg omawiac¢ swoich pomystéw na forum klasy.
e Uczniowie byli zadowoleni, ze ich praca nie podlegata ocenie (mogli bez kon-
sekwencji czego$ nie umie¢, czy nie wiedzie¢ — to znacznie obnizyto ich stres
i spowodowato, ze chetnie zadawali pytania i ,dopytywali sie”, gdy czego$ nie
wiedzieli lub nie mieli pewnosci), a co za tym idzie, ich uczenie sie byto bardziej
efektywne.
¢ Uczniowie otrzymywali zadania o podstawowym stopniu trudnosci, co dato
im mozliwosci ugruntowania zdobytej wiedzy i umiejetnosci — na poziomie
podstawowym.
8. Whnioski:
¢ Zajecia wyréwnawcze w nieco innej, niz tradycyjna, formie daja uczniom moz-
liwos¢ nie tylko uzupetnienia brakdw i podwyzszenia umiejetnosci matematycz-
nych, ale tez luznej rozmowy, czy nawet zawigzania kolezenskich relacji.
e Mozliwos¢ wyzywienia podczas zaje¢ jest dla ucznidow atrakcyjna i stanowi
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zachete do udziatu w zajeciach.
» Udziat w zajeciach biorg zasadniczo dzieci z rodzin nie najlepiej sytuowanych,
w zwigzku z tym bytoby dobrym rozwigzaniem, gdyby organizator mégt zapew-
ni¢ srodki nie tylko na wyzywienie, ale takze na podstawowe pomoce, takie jak
zeszyt, otowek, linijka, cyrkiel.

Prowadzaca: Zuzanna Gotebiowska

~Paszport do edukacji” - Zesp6t Szkot Ogodlnoksztatcacych w Buczkowicach
Scenariusz zaje¢ wyréwnawczych - humanistycznych

Temat zaje¢: Do czego jest nam potrzebna znajomos$¢ synoniméw i homonimow?

1. Cele ogdlne:
¢ Przypomnienie i utrwalenie wiadomosci o synonimach i homonimach.
¢ Doskonalenie umiejetnosci zastepowania powtarzajacych sie okreslen wyra-
zami bliskoznacznymi.
¢ Pogtebienie umiejetnosci réoznicowania wyrazéw bliskoznacznych ze wzgledu
na odcien stylistyczny.
¢ Ksztattowanie umiejetnosci pracy ze "Stownikiem wyrazéw obcych" i "Stow-
nikiem wyrazow i zwrotéw bliskoznacznych".
¢ Zdobycie umiejetnosci wykorzystywanie teoretycznej wiedzy o synonimach i ho-
monimach w praktyce.
¢ Urozmaicenie stownictwa.
2. Cele operacyjne:
¢ Uczen potrafi:
— zdefiniowac terminy: synonim i homonim,
e podac¢ co najmniej dwa wyrazy bliskoznaczne dowolnego stowa,
e wyttumaczy¢ wszystkie mozliwe znaczenia dowolnego homonimu,
e zastgpi¢ powtarzajgce sie okreslenia (np. w wypracowaniach) ich synonimami,
¢ dobiera¢ odpowiednie synonimy dobierajac ich odcien stylistyczny,
¢ pracowac ze "Stownikiem wyrazéw obcych" i "Stownikiem wyrazéw i zwrotow
bliskoznacznych".
3. Formy pracy:
e indywidualna,
e zbiorowa.
4. Metody:
e podajaca,



e poszukujaca,
o Cwiczeniowa.
5. Srodki dydaktyczne:
¢ plansze przygotowane przez prowadzacego,
¢ "Stownik wyrazéw obcych",
¢ "Stownik wyrazéw i zwrotéw bliskoznacznych",
e zestawy c¢wiczen, zadania domowe przygotowane przez prowadzacego na
pojedynczych kartkach papieru.
6. Przebieg zajec¢:
¢ Powitanie i przedstawienie sie.
e Sprawdzenie obecnosci.
e Okreslenie tematu lekcji na podstawie plansz przygotowanych przez nauczyciela.
¢ Przypomnienie wiadomosci o synonimach i homonimach - pogadanka ukie-
runkowana nastepujacymi pytaniami:
— wyrazy bliskoznaczne - co to takiego?
w jakich okoliczno$ciach potrzebna nam jest ich znajomos¢?
czym sie réznig miedzy sobg synonimy jednego wyrazu?
czym jest homonim?
Do jakiego stownika trzeba siegng¢, aby zapoznac sie z definicjg synonimu
i homonimu?
e Zapisanie tematu na tablicy.
e Zredagowanie z pomocg "Stownika wyrazéw obcych" notatki do zeszytu:
Synonim - wyraz bliski znaczeniowo innemu wyrazowi, zwykle réznigcy sie od
niego odcieniem stylistycznym (przyktad z planszy).
Homonim - wyraz majacy jednakowe brzmienie z innym wyrazem, lecz od-
mienne znaczenie, etymologie, a niekiedy i pisownie (przyktad z planszy, przy-
ktady uczniow).
¢ Proba rozwigzania problemu — wyobraz sobie, ze piszesz wypracowanie i ciggle
powtarzasz stowo ksigzka. Chciatbys je zastgpi¢ wyrazem bliskoznacznym, ale
nic nie przychodzi ci do gtowy. Co robisz?
e Uczniowie losujg kartki z ¢wiczeniami wykorzystujacymi znajomos¢ synoni-
mow i homonimow.
¢ Nauczyciel informuje, ze przy wykonaniu zadan mozna korzystac ze "Stowni-
ka wyrazéw i zwrotdw bliskoznacznych" oraz pomocy nauczyciela.
e Gtos$na prezentacja przyktadéw na forum klasy. Zapisanie na tablicy syno-
niméw wyrazéw najczesciej sie powtarzajacych w uczniowskich wypracowa-
niach.
e Prowadzacy podsumowujac pyta uczniéw:
— Czym jest synonim?
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— Czym jest homonim?
— Do czego mozemy wykorzysta¢ naszg wiedze o synonimach i homoni-
mach?
¢ Rozdanie kartek z zadaniem domowym i objasnienie sposobu jego wykonania.
¢ Pozegnanie.

Prowadzaca: Dorota Klimczynska

~Paszport do edukacji” - Zesp6t Szkot Ogodlnoksztatcacych w Buczkowicach
Scenariusz zaje¢ wyré6wnawczych matematyczno — przyrodniczych

Temat zaje¢: Czynniki wptywajace na rozwdj ustug — zaktadamy wiasne przedsie-
biorstwo

1. Cele poznawcze:
¢ definicja ustug,
e ich funkcji i charakterystyki,
e poznanie czynnikow warunkujacych rozwoj réoznych gatezi ustug,
e dokumenty, z jakich powinien korzysta¢ przedsiebiorca, wybierajgc rodzaj
dziatalnosci.
2. Cele ksztatcace:
e umiejetnosc logicznego myslenia,
¢ obserwacji Srodowiska i jego wtasciwej oceny,
e segregowanie informacji i ich ocena,
¢ poglebienie rozumienia rzeczywistosci,
e wykorzystanie analizy SWOT do oceny mocnych i stabych stron rozwoju tury-
styki we wtasnej miejscowosci,
e okreslania szans jej rozwoju oraz zwigzanych z nim zagrozen,
¢ ksztattowanie racjonalnych postaw wobec $wiata.
3. Cele wychowawcze:
e prezentacja wtasnych pomystow,
e sprawnha praca zespotowa,
e rozwijanie dociekliwosci poznawczej dotyczacej najblizszej okolicy.
4. Metody:
e burza moézgow,
e pogadanka,
e praca z tekstem,
e analiza SWOT.



5. Srodki dydaktyczne:

e podrecznik do geografii dla II klasy gimnazjum,

e atlas geograficzny,

e kserokopia dokumentu Strategia rozwoju Gminy Buczkowice.

6. Przebieg zajec¢:

e Etapy zajec:
— czynnosci organizacyjne
— nawigzanie do tematu zaje¢,
— podpisanie listy obecnosci.

e Czynnosci nauczyciela i uczniéw:
— Co to sg ustugi? Nauczyciel pyta ucznidw co to sg ustugi, skojarzenia z tym
pojeciem; korekta btedéw i wyjasnianie watpliwosci
— Podziat ustug. Nauczyciel pyta uczniéw, jakie rodzaje ustug znajg. Ucznio-
wie wymieniaja znane im rodzaje ustug np. handel, turystyka, transport. Na-
uczyciel uzupetnia wypowiedzi uczniéw i wyjasnia watpliwosci
— Czynniki decydujace o rozwoju ustug. Podziat ucznidow na 4 grupy. Kazda
z nich otrzymuje karteczke z nazwg innej dziedziny ustug. Uczniowie majq
wypisac¢ najwazniejsze czynniki lokalizacji danej gatezi ustug.
— Prezentacja wynikow prac.
— Zapoznanie sie z trescig dokumentu Strategia rozwoju Gminy Buczkowice.
Nauczyciel rozdaje uczniom ksero dokumentu i prosi o przeczytanie fragmen-
tow dotyczacych obszaréw VI i VII. Po przeczytaniu tekstu uczniowie oraz na
podstawie danych z mapy oraz witasnej wiedzy wymieniajg walory $srodowi-
ska, pozwalajace na rozwoj turystyki w Gminie Buczkowice.
— Analiza SWOT. Na polecenie nauczyciela uczniowie w oparciu o dokument
dokonujg analizy SWOT, okreslajagc mocne i stabe strony, szanse i zagrozenia
rozwoju ustug turystycznych w swojej gminie.
— Podsumowanie zaje¢. Uczniowie prezentujg efekty swojej pracy. Nauczy-
ciel sprawdza rezultaty pracy samodzielnej ucznidw, wyjasnia ewentualne
watpliwosci.
- Prezentacja.

e Metody:
— praca z tekstem,
— burza médzgéw,
— pogadanka informacyjna.

Prowadzgca: Mariola Dyczka
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Efekty projektu

To, co udato sie uzyskac dzieki realizacji projektu, mozna podzieli¢ na rzeczy po-
liczalne i te, ktérych miary liczbowe sg trudne do wypracowania, a liczenie nieko-
niecznie sensowne. Czy kto$ potrafi policzy¢ satysfakcje, badz wzrost motywacji
lub wzbogacenie warsztatu pracy? Nasuwajace sie jako pierwsze policzalne rezultaty
projektu, to liczba uczniéw objetych dziataniami projektu. Oséb ujetych w formula-
rzu PEFS, a wiec tych, ktérzy w momencie przystgpienia do projektu ukonczyli dwa-
nascie lat byto 345, miodszych 47. Projekt bowiem swoimi dziataniami obejmowat
mtodziez gimnazjalng oraz ucznidow szkoty podstawowej. Podane liczby dotyczg
uczestnikdéw kotek i zespotdéw wyrdwnawczych. Zatem razem dziataniami projektu
zostato objetych 392 uczennic i uczniéw. Z udziatu w projekcie zrezygnowato 40
0séb, wszystkie ukonczyty dwanascie lat. Nie byto rezygnacji w grupie dzieci mtod-
szych. Procent rezygnacji zamknat sie wielkoscig 10,2 (40 rezygnacji w stosunku do
wszystkich objetych dziataniami - 392 osoby). Przeprowadzono 3130 godzin zaje¢
kétek zainteresowan i 320 godzin zaje¢ wyréwnawczych. Wydano sze$¢ numerow
gazetki projektowej. Zatozono i prowadzono jedna strone internetowa projektu
http://www.paszport-do-edukacji.pl/. Grupy projektu pokazaty efekty swojej pra-
cy w dwudziestu prezentacjach. W dziataniach projektu wzieto udziat pie¢ szkot.
Cztery sposrdd nich znajdujq sie w Bielsku-Biatej.

Sa to:

e Gimnazjum nr 1 im. gen. Wtadystawa Andersa, 43-300 Bielsko-Biata, ul. Stra-
conki 25,

tel. 33 8164979, strona glbb@op.pl

e Gimnazjum nr 5, 43-300 Bielsko-Biata, ul. Norwida 30, tel. 33 8290888 . Od
wrzednia 2011 roku Gimnazjum nr 5 stanowi element Zespotu Szkdét Podstawowo-
Gimnazjalnego nr 1 w Bielsku-Biatej,

e Gimnazjum Nr 13 z Oddziatami Integracyjnymi im. ks. Jana Twardowskiego,
43-300 Bielsko-Biata, ul. Bratkdw 6, tel. 33 8151224, strona www.gimnazjum13.
setia.pl

e Gimnazjum Waldorfskie im. Cypriana Kamila Norwida, 43-300 Bielsko-Biata,

ul. Pocztowa 22, tel. 33 8101393, 793301393, strona http://www.szkola-waldor-
fska.bielsko.pl . Od wrzesnia 2011 roku Gimnazjum przestato dziatac.

Jedna szkota miesci sie w Buczkowicach. Jest to:

e Zespot Szkot Ogolnoksztatcgcych im. Mikotaja Kopernika w Buczkowicach,
43-374 Buczkowice, ul. Szkolna 815, tel. 33 8176898,

strona http://zso.buczkowice.szkolnastrona.pl.
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Wszystkie szkoty, poza Gimnazjum Waldorfskim im. Cypriana Kamila Norwi-
da, sporzadzito dokument ,,Rozwdj kompetenciji kluczowych wsréd ucznidw naszej
szkoty”. Jednak na podstawie dokonan tej placéwki opracowano dokument ,,Rozwdj
kompetencji kluczowych w gimnazjum niepublicznym”. Wszystkie te dokumenty
sg zamieszczone w publikacji. Poruszam ten temat, bowiem ws$réd wskaznikow
liczbowych projektu umieszczono takze powstanie w kazdej szkole biorgcej udziat
w projekcie dokumentu ,Rozwdéj kompetencji kluczowych wsréd ucznidéw naszej
szkoty”. Przedstawiamy czytelnikowi pie¢ takich planéw sporzadzonych na podsta-
wie dziatan, obserwacji i refleksji nad przebiegiem projektu.

Wazng, dla wiasciwej oceny wskaznikdw liczbowych, rzeczg jest uswiado-
mienie sobie, ze projekt trwat dwa lata. Rozpoczat sie w styczniu 2010 roku i za-
konczyt sie w grudniu 2011 roku. W tym czasie we wszystkich szkotach przeprowa-
dzono ponad 120 wycieczek. Mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢ poza szkotg, w formie
wycieczek okazat sie bardzo waznym elementem pracy z miodziezg. W wycieczkach
mtodziez bardzo chetnie brata udziat, co wydaje sie dos¢ oczywiste i zrozumiate.
Trzeba jednak podkresli¢, ze takze nauczyciele bardzo chetnie organizowali i jezdzili
na wycieczki. Wymagato to od nich, w zaleznosci od miejsca i programu eskapady,
wiekszych badZz mniejszych zabiegdw natury planistycznej, organizacyjnej i finanso-
wej. Ten dodatkowy wymiar pracy, obok napiecia uwagi i koniecznej troski o uczniéw,
zawsze wiekszych, niz w trakcie zaje¢ prowadzonych w murach szkolnych, wcale nie
zniechecat pedagogdéw. Tak duza liczba wycieczek nie zostataby zrealizowana bez
autentycznego zaangazowania kadry. Miejsca wycieczek, cho¢ zrdznicowane, do
pewnego stopnia pokrywaty sie we wszystkich szkotach. Jako cel podrozy i zwiedza-
nia wybierano Pszczyne, Cieszyn, Katowice, Krakow, Czestochowe, Ustron, Wiste,
Gliwice, Chorzéw, Zabrze, Tarnowskie Goéry, Szlak Orlich Gniazd, Petla Beskidzka.
Wazne jest takze to, ze obok zwiedzania miast i okolic do$¢ odlegtych od miejsca
zamieszkania mtodziez poznawata takze najblizsze okolice. Zwiedzata swoje miasto,
a uczniowie z Buczkowic swoje okolice. Te tanie, a czasami nawet nie generujace zadnych
kosztow, wycieczki niosg ogromny potencjach ksztatcacy i wychowawczy. Dzieki nim naj-
szybciej, bo na przyktadach losow rodzicow i dziadkdéw ucznidw, mozna wprowadzac
w tradycje i budzi¢ zainteresowania historig. Taki lokalny wymiar podrézy tatwo
takze wprowadza w zycie kulturalne spotecznosci lokalnej, pokazuje, jak wygladato
ono w przesztosci i jak wyglada ono dzisiaj. Warto organizowac takie wycieczki, bardzo
czesto nie doceniamy potencjatu miejsc w ktorych zyjemy. Trzeba pamietac, ze w kraju,
ktérego trudna i skomplikowana historia liczy ponad tysigc lat, nie ma miejsc niecieka-
wych. Dzieje kazdego miejsca niosa w sobie mnostwo ciekawego materiatu. Nieste-
ty dos$¢ rzadko znamy historie wtasnych miejscowosci. Drogq do zmiany tego stanu
rzeczy sg oczywiscie dziatania edukacyjne, prowadzone w szkotach w ramach lekcji.
Jednak zwiedzanie wtasnej miejscowosci doskonale wspomaga nie tylko wiedze,



ale takze poczucie powigzania z losami lokalnej spotecznosci. Rozwdj patriotyzmu
lokalnego, to wazny skfadnik rozwoju poczucia obywatelskiego i zaangazowania
spotecznego. Warto oddac gtos realizatorom tego programu.

»Dzieki zajeciom ,Teatru Grodzkiego” mogtem realizowa¢ atrakcyjne lekcje
majace na celu poznanie historii naszego miasta. W ramach reformy gimnazjum
na poczatku lat dziewiecdziesigtych wprowadzono $ciezke regionalng, na ktérej
historycy uczyli o swojej miejscowosci. Obecnie wprowadzono nowg podstawe pro-
gramowaq, czego skutkiem jest brak czasu na uczenie o historii naszego pieknego
miasta. Na zajeciach w ramach ,Paszportu do edukacji” mogtem z uczniami reali-
zowac te zadania, ktére majg zasadniczy wptyw na ksztattowanie wsréd mtodziezy
tak zwanego patriotyzmu lokalnego. [...] Mogtem przygotowac uczniéw do zajecia
trzeciego i czwartego miejsca w konkursie wiedzy o naszym miescie, czyli do zajecia
drugiej pozycji wsrdd gimnazjow w Bielsku-Biatej w tym prestizowym konkursie.
A co najwazniejsze uczniowie pokochali nasze wielokulturowe miasto.”

Godzistaw Godlewski

Do pogtebienia wiedzy o efektach projektu postuzono sie ankietg dla nauczycieli i dla
uczniéw. Ankieta dla nauczycieli zawierata pie¢ pytan:

1. W jaki sposdb udziat w zajeciach projektu wptynat na uczniow.

2. Jak prowadzone zajecia wptynety na Pani/Pana warsztat pracy.

3. Jaka formy zajec byty najbardziej efektywne.

4. Co nalezatoby zmieni¢, zeby wzbogacic i udoskonali¢ projekt?

5. W jaki sposéb realizacja projektu wptyneta na zycie szkoty?

Ze wzgledu na otwarty charakter pytan nie zastosowano analizy statystycznej odpowie-
dzi. Bytaby ona niezwykle trudna do opracowania. Postuzono sie natomiast typologiza-
cja odpowiedzi, starajac sie przede wszystkim ujgé powtarzajace sie spostrzezenia.
Odpowiedzi na pierwsze pytanie zawierajg refleksje biegngce w dwoch kierun-
kach. Pierwszym z nich jest ogdlna ocena zmian w osobowosci uczniow, do ktorej
przyczynity sie zajecia, drugim ocena wptywu zaje¢ danego rodzaju na wiedze
i umiejetnosci. Warsztaty przyczynity sie do wzrostu poczucia wtasnej wartosci,
pewnosci siebie. Wzmocnity i rozwinety samoocene. Rozwinety rowniez kompe-
tencje spoteczne ucznidw, umiejetnosci adaptacyjne, umiejetnos$¢ wspotdziatania
w grupie. Umozliwity takze poprzez poznanie sie uczniow z réznych klas do po-
szerzenia grupy o0s6b znajacych sie i wspdtdziatajacych, dzieki temu rozwineta sie
integracja uczniow w ramach szkoty. Wsrdd cech, ktore rozwinety sie u ucznidow
wskazywano takze: kreatywnos¢, samodzielno$é, odpowiedzialno$¢ oraz planowanie
i konsekwencje dziatania.
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Umiejetnosci i postawy zwigzane z charakterem zajec¢, te specyficzne dla
dziatan teatralnych czy jezykowych, nie sg zaskoczeniem. Z ankiet oso6b prowa-
dzacych warsztaty teatralne wida¢, ze spostrzegty u uczniéw rozwdj wiedzy o te-
atrze. Wzrost umiejetnosci radzenia sobie ze stresem - przezwyciezanie tremy,
rozwoj dykcji i kultury jezyka mowionego. Mtodziencze jeszcze, ale jednak decyzje
o0 wyborze zawodu zwigzanego z teatrem.

Zajecia artystyczne - taneczne spowodowaty u ucznidéw znajomosc¢ tan-
cow regionalnych i umiejetnosc¢ ich tanczenia. Rozwdéj koordynacji ruchéw i poczu-
cia rytmu. Zajecia artystyczne plastyczne doprowadzity do rozwoju zdolnosci
manualnych, a takze poczucia piekna i tworzenia réznorodnych prac plastycz-
nych. Zajecia regionalne, obok istotnego rozwoju zainteresowania regionem, co
prowadzito do pogtebienia ,patriotyzmu lokalnego” zaowocowaty wzrostem wiedzy.
~Uczniowie poznali przyrode, elementy architektury, sztuki i folkloru swojej ,matej
ojczyzny”. Zajecia z przedsiebiorczosci doprowadzity do zwiekszenia wiedzy o
wadze planowania kariery, zawodach i wymaganiach jakie trzeba spetni¢, aby je
zdoby¢. Zasadach funkcjonowania przedsiebiorstwa i gospodarki. Efektem zajec¢
dziennikarskich byt wzrost umiejetnosci postugiwania sie jezykiem ojczystym,
umiejetnosci pisania tekstéw, znajomos¢ podstawowych zasad redagowania gazet.
Zajecia jezykowe, tu nauczyciele wskazali rozwdj kompetencji postugiwania sie
jezykiem obcym, szczegdlnie podkreslajac rozwdj umiejetnosci konwersacji obok
zwiekszenia zasobu stownictwa i wykorzystywania wiedzy gramatycznej do gene-
rowania wypowiedzi oraz rozwoju umiejetnosci translatorskich. Zajecia kompu-
terowe doprowadzity do zwiekszenia kompetencji informatycznych, umiejetnosci
postugiwania sie tym narzedziem. Najbardziej r6znorodne wyniki pracy wskazywano
w zajeciach psychoedukacyjnych. Obok poznania technik uczenia sie, wskazy-
wano na rozwoj umiejetnosci relaksacji, harmonizowania planéw z wtasnymi zdol-
nos$ciami, rozwdj realizmu i jednocze$nie rozwoj aspiracji poznawczych. Zajecia
wyréwnawcze pozwolity zmniejszy¢ deficyty wiedzy i umiejetnosci uczniéow oraz
poprawity ich samoocene.

Odpowiedz na pytanie drugie jest wazna. To wtasnie dzieki wzbogaceniu
warsztatu nauczycieli mozna mowic¢ o dtugofalowym oddziatywaniu projektu. Pe-
dagodzy sg bowiem najtrwalszym elementem szkoty, uczniowie przychodza i kon-
czac dany etap edukacji odchodzg, zmieniajg sie programy i koncepcje reform,
nauczyciele pozostajg w szkotach. To dzieki ich kompetencjom zawodowym zaanga-
zowaniu i zdolnosci wspétpracy szkota zyskuje swoje oblicze. Praca w matych gru-
pach (zespoty na zajeciach liczyty przewaznie od 10 do 12 os6b) doprowadzita do
rozwoju umiejetnosci indywidualizowania nauczania. Dzieki stworzeniu innych niz
lekcyjne i zadane programem nauczania sytuacje nauczyciele rozwineli w szerszym
stopniu nie tylko wiedze o uczniach, lecz przede wszystkim zwiekszyli pewnos¢, jak



wazne jest postrzeganie ich w ,catosci” w procesie nauczania. Mozna by to okresli¢
jako uswiadomienie sobie wagi catosciowego postrzegania ucznia i préba takie-
go oddziatywania. Wskazywano takze wzrost przekonania o tym, jak wazne sg
relacje taczace grupe i nauczyciela, chodzi o relacje, ktdre nieprecyzyjnie mozna
okresli¢ mianem ludzkich zwigzkdéw. Taka refleksja prowadzi do upodmiotowienia
nauczania. Warsztat pracy zwiekszyt sie takze w zakresie umiejetnosci planowa-
nia, w tym szczegodlnie wycieczek realizujgcych okreslone zadania oraz aktywi-
zujacych metod pracy. Wazng rzeczg jest takze rozwdj umiejetnosci wspétdziata-
nia nauczycieli prowadzacych rézne zajecia. Waga tego zagadnienia i przydatnos¢
w efektywizacji pracy szkoty zostata dostrzezona. Okazjg do tej konstatacji byta
konieczno$¢ wspotpracy w przygotowaniu prezentacji wszystkich grup projektu,
wspélnych wycieczek, dzielenia sie zadaniami i Srodkami w trakcie przygotowania
i realizacji zadan projektu dla danej szkoty. Zwiekszyto sie takze zainteresowanie
obszarem projektdw finansowanych przez EFS. Nauczyciele dostrzegli mozliwosci,
jakie stwarza realizacja projektu i wyrazajgq zainteresowanie samodzielnym pisa-
niem projektow.

Odpowiedzi na pytanie trzecie sg dos$¢ roznorodne. Najefektywniejsze byty: pré-
by generalne, wycieczki, warsztaty plastyczne, dialogi konstruowane przez uczniow,
a oparte na inscenizowanych konkretnych sytuacjach, badz sytuacjach, ktére stwarzaty
wycieczki, spotkania i rozmowy z ciekawymi ludzmi. Dokonujac pewnego uogol-
nienia, czy raczej préby dotarcia do wspdlnej dla wiekszosci wymienionych spraw
istoty rzeczy, mozna zaryzykowac twierdzenie, ze tym, co je taczy, jest aktywnos¢
i dziatanie ucznidéw. To oni, kierowani przez nauczyciela wykorzystujgcego nada-
rzajgce sie badz zaplanowane sytuacje (a najczesciej jedne i drugie), tworzg, ma-
lujg, zdobywajq wiedze, dokonujg podziatéw i zréznicowan. Prowadzg dziatania,
sq ,w ruchu”. To wazne spostrzezenie, cho¢ nie niesie ze sobg wymiaru odkry-
cia dydaktycznego. Pasywnos¢ nie sprzyja edukacji. Metody aktywizujace, w catej
swoim bogactwie, sg niezbedne w nauczaniu. Poziom aktywnosci i rodzaj dziatania
ucznidw mogg sie roznic¢, inna jest przeciez aktywnos¢ na zajeciach teatralnych,
inna na zajeciach jezykowych. Jednak to wtasnie wciggniecie mtodziezy do samo-
dzielnych poszukiwan, operacji i samodzielnego poszukiwania wiedzy i rozwigzan
stanowi najskuteczniejszg forme zajec. Projekt zaktadat stosowanie wiasnie takich
metod. Nalezy dodac tu jeszcze jeden element wskazywany nie przez wszyst-
kich nauczycieli, jednak pojawiajacy sie w wypowiedziach. Byfa nim zabawa jako
sktadnik metody realizowanych zajeé. Oczywiscie nie wszystko moze by¢ zabawg,
jednak wplatanie jej do zaje¢ przynosito dobre efekty. Szczegdlnie przydawata sie
ona jako $rodek integracji grupy, czasami rozwigzywania napiec i probleméw.

Odpowiedz na pytanie czwarte niosta wiedze o niedoskonatosciach projektu
i niezaspokojonych potrzebach. Wsrdd tych ostatnich grupy teatralne wskazywaty
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brak srodkéw na scenografie i kostiumy. Stwarzato to oczywiste trudnosci w przy-
gotowaniu spektakli. Wskazywano takze na potrzebe zwiekszenia $srodkéw prze-
znaczonych na wyzywienie miodziezy. Ze spraw majacych nature organizacyjno
finansowg pojawity sie nastepujace postulaty: mozliwos¢ udziatu w zajeciach oséb
spoza projektu, wiekszg autonomie w planowaniu kategorii wydatkow i ich wyso-
kosci, powigzanie wydatkéw z zaplanowanymi przez nauczyciela zadaniami, ktére
chciatby zrealizowac¢, ograniczenie dokumentacji zajeé¢, krotszy cykl projektu co
umozliwitoby objecie jego dziataniami wiekszej liczby ucznidéw, wieksze $rodki na
organizacje wystaw i prezentacji. Wydaje sie, ze odczytanie intencji tych gtosow
sprowadza sie do potrzeby objecia dziataniami projektu wiekszej liczby ucznidw,
zwiekszenia srodkdéw i planowania wydatkéw przez nauczycieli. Jednak w praktyce
projektowej i wymaganiach jakie niesie ze sobg program POKL jest to niemozliwe,
podobnie jak obejmowanie dziataniami projektu dzieci, ktdre nie sg jego uczestni-
kami. Niestety prowadzacy zajecia musi sie porusza¢ w ramach kategorii i wysokosci
$rodkéw finansowych zaplanowanych w projekcie. Odwrdcenie tej sprawy jest niemoz-
liwe. Ograniczenie dokumentacji zaje¢ z tych samych wzgleddw jest ztym i nie dajgcym
sie zastosowa¢ pomystem. Zwiekszenie srodkéw na wyzywienie jest natomiast cenng
uwaga.

Odpowiedzi na pytanie pigte dajg sie sprowadzi¢ do akcentowania dwdéch
zagadnien. Pierwszym z nich jest rozwdj umiejetnosci nauczycieli i uczniéw. Obie
sprawy wymieniane sg zwykle tacznie. Podkresla sie wzrost wiedzy i umiejetnosci
(oczywiscie réznych co do rodzaju) obu grup. Wskazywano takze, ze dzieki projek-
towi mozliwa byta organizacja ciekawych, a co réwnie wazne, bezpfatnych zajec.
Drugi obszar, na ktéry miat wptyw projekt, dotyczyt relacji miedzy ludzmi stano-
wigcymi spotecznos$¢ szkolng. Tutaj podkreslano dziatanie integracyjne projektu,
co ciekawe dotyczyto to nie tylko os6b biorgcych udziat w projekcie, lecz catego
grona pedagogicznego, badz catej spotecznosci uczniowskiej. Wskazywano takze
na wciggniecie rodzicow w zycie szkoty. Szkota stata sie miejscem postrzeganym
przez spotecznos¢ lokalng nie tylko jako miejsce nauki, lecz miejsce ciekawego
spedzania czasu, rozwoju kultury wystepow i prezentacji. Czynito jg to wazng
instytucja rozwoju kultury w lokalnym wymiarze. Jedna z wypowiedzi zamieszczo-
nych w ankietach, ktére z oczywistych wzgledéw miaty charakter anonimowy, uj-
muje istote tego zagadnienia. Byto ono artykutowane wielokrotnie. ,Szkota odzyta!
Ogromng radoscig dla nas byto, ze uczniowie tak chetnie przychodzili na zajecia,
ze sami siebie nawzajem zachecali i mobilizowali. Imprezy lokalne cieszyty sie duzg
popularnoscig — sami uczniowie i rodzice dopominali sie, aby bylo takich spotkan
jak najwiecej. Wielu rodzicow pomagato przy realizacji projektu. [...] Mysle, ze dzie-
ki ,,Paszportowi do edukacji”, nasza szkota zmienita swdj wizerunek - na bardziej
przyjazny, otwarty, a przede wszystkim - kreatywny!”.



Obraz efektow bytby jednostronny, gdyby uwzglednia¢ w ich prezentacji jedynie

gtos nauczycieli, dlatego opracowano takze ankiete dla uczniow. Sktadata sie ona
siedmiu pytan:

1. W jakich zajeciach bratas/bratas udziat?

2. Jakie wydarzenia z zaje¢ utkwity ci w pamieci?

3. Czego waznego dowiedziata$/dowiedziates sie na zajeciach ?

4
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N

. Jaka forma zajec byta dla ciebie najciekawsza?

. Jak zachecitabys/zachecitby$ swojego kolege lub swojg kolezanke do udziatu w ta-
kim projekcie. Co by$ powiedziata/powiedziat?
6. Czym roznity sie zajecia od lekcji w szkole?
7. Jakie korzysci odniostas/odniostes$ z udziatu w projekcie?

Odpowiedzi w tej ankiecie byty otwarte. W ich opracowaniu postuzono sie tg
sama, co w przypadku ankiety dla nauczycieli metoda. Dazac do uchwycenia ten-
dencji i rzeczy wspdlnych w dos¢ zréznicowanych odpowiedziach. Wsrod wydarzen,
ktoére zapadty najbardziej w pamieci uczniéw dominujg wycieczki, wyjscia poza te-
ren szkoty oraz przygotowania do wystepdw i prezentacji. Ujawnia to forme zajec
szczegodlnie atrakcyjng dla ucznidw, z drugiej strony walor dziatan. W momentach
przygotowan musieli oni intensywnie pracowac i to pozostato we wspomnieniach.
Mozna z tego wysnu¢ wniosek, ze dla mtodziezy sytuacje w ktérych musza by¢ ak-
tywni jest szczegodlnie cenna. Pytanie trzecie spotykato sie z odpowiedziami, ktdre
podawaty powigzane z charakterem zajec¢ umiejetnosci. Tak wiec czesto uczestnicy
warsztatéw jezykowych wskazywali na umiejetnosci komunikacyjnych i rozwdj wie-
dzy z zakresu tego jezyka, uczestnicy zajec¢ regionalnych podkreslali rozwdj wiedzy
z geografii, biologii i historii, uczestnicy zaje¢ teatralnych wzrost wiedzy o teatrze.
Ta sytuacja dotyczyta poza wymienionymi juz zajeciami takze warsztatow dzien-
nikarskich, komputerowych, przedsiebiorczosci. W zajeciach psychoedukacyjnych
wymieniano wiedze o sobie i potrzebach innych ludzi. Z drugiej strony odpowiedzi
wskazywaty na rozwdj takich cech, jak wyobraznia, odpowiedzialno$¢, zdolnosci
tworcze, a takze na prawo do popetniania btedéw w samodzielnych poszukiwa-
niach prawdy i znaczenie pracy zespotowej jako zrédfa sukcesu w realizacji zadan.
Najciekawszg forma zaje¢ (pytanie czwarte) byly zajecia terenowe, ta odpowiedz
jest skorelowana z odpowiedziami na pytanie drugie. To najczestsze jednak nie
jedyne okreslenia najciekawszych zajeé¢, sa nimi takze te przygotowujgce do pracy,
wyj$¢, rozumienia tekstow i przedstawien teatralnych oraz spotkania z konsultantem
artystycznym. Wspomagat on dziatania grup artystycznych. W informacjach dla kolegi
badz kolezanki, ktére miaty zacheci¢ te osobe do udziatu w projekcie dominowaty
krotkie trzy, cztero zdaniowe wypowiedzi. Tym, co sie w nich powtarzato i obecne
byto prawie w kazdej wypowiedzi sg rzeczy nastepujace: zdobywanie ciekawej wie-
dzy, poznawanie nowych kolegdw, aktywnos$¢ i mita atmosfera. Zasadniczg rdznice
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miedzy zajeciami warsztatowymi a lekcjami w szkole uczniowie widzieli w swobod-
niejszej formie tych pierwszych, wskazywano odmienny, niz na lekcjach sposéb na-
uki. Jednak nie docierano zwykle do istoty sprawy. W odpowiedziach sygnalizowano
mniejsze, niz na lekcjach napiecie oraz mozliwos¢ improwizacji i nieobecnos¢ ,odpy-
tywania”. Odpowiedzi na pytanie siddme wskazujg na rozwoj wiedzy i umiejetnosci
~Wiele sie dowiedziatem”, ,Lepiej sie ucze i pisze klasdéwki”.

Wyniki ankiet pozwalajg na stwierdzenie, ze udato sie zrealizowac cele pro-
jektu. Rozbudowano umiejetnosci i kompetencje kluczowe uczniéw, wzmocniono
warsztat pracy nauczycieli, integrowano spotecznos¢ szkolng i lokalng.
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Rozdziat IV
PROGRAMY ROZWOJU KOMPETENCJI KLUCZOWYCH

Jednym z rezultatéw zaktadanych w projekcie byto powstanie dokumentu doty-
czacego rozwoju kompetencji. W tym rozdziale zamieszczono pie¢ takich doku-
mentéw. W zatozeniach projektu miaty one przyczyni¢ sie do upowszechnienia
doswiadczen projektu i zachowaniu jego trwatosci.

Gimnazjum nr 1 w Bielsku-Biatej

Ksztalttowanie kompetencji kluczowych w trakcie realizacji projektu
~Paszport do edukacji”— zostan Leonardem da Vinci XXI wieku”

Kompetencje kluczowe zostaty zdefiniowane w Zaleceniu Parlamentu Europejskie-
go i Rady Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE) jako ,potaczenie
wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe
to te, ktorych wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego,
bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej zatrudnienia.”

W Gimnazjum nr 1 w kompetencje kluczowe ksztattowane byty przez cztery
kota, realizujace nastepujace zajecia: przedsiebiorczosci, artystyczno — teatralne,
regionalne i dziennikarskie, z ktérych kazde dziatato w okreslonym zakresie
i realizowato przydzielone mu zadania. Kofa te — z wyjatkiem zajec artystyczno —
teatralnych - funkcjonowaty na terenie szkoty od lutego 2010. Powotane zostaty
wskutek wspotpracy szkoty z Teatrem Grodzkim i pracowaty w ramach projektu
~Paszport do edukacji - zostan Leonardem da Vinci XXI wieku”. Kazdemu z nich
przyporzgdkowane zostaty odpowiednie kompetencje kluczowe, ktérych ksztatto-
waniem zajmowali sie nauczyciele prowadzacy zajecia.

Cel ksztattowania kompetencji kluczowych na zajeciach przedsiebiorczosci realizo-
wany byt przez panig Jolante Zarebe - pedagoga szkolnego w Gimnazjum nr 1.
Dziatania w obrebie kota oparto o program ,Ekonomia na co dzien”, rekomendowa-
nym przez Fundacje Mtodziezowej Przedsiebiorczosci.

Uczen realizujacy 6w program:

¢ Wzmacnia swoje mocne strony.

Planuje swojg przysztosc.

Podejmuje decyzje dotyczace drogi dalszej edukacji.

Ksztattuje nawyki konsumenckie.
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e Uczy sie poruszania w $wiecie finansow.
e Uczy sie gospodarowania swoimi zasobami.

Powyzsze cele realizowane byty w réznorodnej formie zaje¢. Podczas za-
je¢ grupowych, z wykorzystaniem aktywnych metod pracy, uczniowie nabywali
umiejetnosci wspdtpracy w grupie, uczyli sie systematycznosci i odpowiedzialno-
éci. Z kolei zajecia z zakresu doradztwa zawodowego umozliwity uczniom poznanie
swoich preferencji zawodowych, przyczynity sie do opracowania indywidualnych
planéw kariery zawodowej. Wykorzystanie w doradztwie zawodowym stron www
spowodowato wzrost umiejetnosci wyszukiwania informacji w Internecie i 0gol-
nych kompetencji informatycznych.

Podczas zaje¢ kota przedsiebiorczosci uczniowie zapoznawali sie z podsta-
wowymi pojeciami dotyczgacymi gospodarki finansowej. Dowiedzieli sie, jak zatozyc
wiasng firme. Teoretyczng wiedze mogli sprawdzi¢ w praktyce, realizujac w uczniow-
skiej firmie opracowany biznesplan. Przyczynito sie to do rozwijania postaw kreatyw-
nosci i przedsiebiorczosci. Dodatkowo cykl zaje¢ poswiecony przygotowaniu doku-
mentéw aplikacyjnych i sztuce autoprezentacji wyposazyt miodziez w konkretne
umiejetnosci konieczne w dorostym zyciu zawodowym. W trakcie spotkan zajmo-
wano sie takze tematykg zawodoznawcza, zorganizowano wycieczki tematyczne
m.in. do Fiat Auto Poland, Philips, Elektrowni taziska, Tesco. Mtodziez uczestniczy-
ta w Targach Pracy oraz zajeciach w Biurze Karier ATH.

Podczas zaje¢ przedsiebiorczosci dbano o rozwéj aspiracji zyciowych uczest-
nikow. Stuzyty temu zorganizowane wycieczki edukacyjne - na Uniwersytet Jagiel-
lonski, Uniwersytet Ekonomiczny w Katowicach i na Uniwersytet Slaski w Katowi-
cach. Miodziez mogta z bliska poznac¢ uroki studiowania i tajniki pracy naukowca.
Program zajec przedsiebiorczosci skupiony byt wyposazeniu uczniéw w umiejetno-
éci praktyczne niezbedne do samorealizacji i rozwoju osobistego. Przyczynit sie do
rozwoju kompetencji kluczowych.

Z kolei koto artystyczno - teatralne, dziatajace w Gimnazjum nr 1 od lu-
tego do listopada 2011 roku, ksztattowato kompetencje kluczowe w ramach zajeé
przygotowujacych uczniéw do wystawienia dwdch przedstawien: ,Bez stow” oraz
~Maty Ksigze”. Program kota realizowata pani Matgorzata Kozak - nauczyciel jezyka
polskiego. Podczas zajec uczestnicy rozwijali swoje zainteresowania i umiejetno-
éci. Uczyli sie nowych rzeczy, ale takze ksztattowali wtasng osobowos$¢. Pracujac
nad stworzeniem scenariuszy przedstawien, doskonalili wtasne zdolnosci tworcze.
Musieli wykaza¢ sie kreatywnoscig oraz pomystowoscia. Kreujac grang przez siebie
postaé, stwarzali ja niemal od poczatku. Nauczyciel stawat sie jedynie doradca i koor-
dynatorem ich dziatan. Zadaniem ucznidéw byto réwniez zrobienie, czy tez kompleto-
wanie, odpowiednich strojéw i dekoracji, a takze dobranie wtasciwej muzyki i rekwizy-
tow.



Dzieki tym zajeciom uczniowie ksztaitowali, nieraz bardzo trudng dla nich,
umiejetnos¢ pracy w grupie. Przedstawienie nie dosztoby do skutku, gdyby grupa
nie nauczyta sie pracowac razem i nie stanowita zgranej catosci. Wszyscy znali
swoje zadania i byli odpowiedzialni za ich realizacje. W trakcie kolejnych préb
zrozumieli, ze tylko dzieki zaangazowaniu catego zespotu moga osiggna¢ zamie-
rzony cel. Sporym wyzwaniem, szczegdlnie podczas realizacji drugiego przedsta-
wienia (,Maty Ksigze"), stato sie pamieciowe opanowanie scenariusza. Uczniowie
mieli problemy z nauczeniem sie witasnej roli, zaznaczy¢ nalezy, ze niektore byty
naprawde obszerne. Pomocne staty sie wtedy dla nich zajecia efektywnego uczenia
sie, a w szczegolnosci zapamietywania tekstu na zasadzie skojarzen.

Gtownym celem zajec byto jednak ksztattowanie kompetencji kluczowych,
jakimi sg $wiadomosc¢ i ekspresja kulturalna. Uczniowie poznawali dzieta réznych
dziedzin sztuki: literatury, muzyki, ogladali takze spektakle teatralne wystawia-
ne przez Teatr Polski w Bielsku-Biatej. Ksztattowali wtasng wrazliwos¢, a podczas
tworzenia przedstawien uczyli sie wyraza¢ doznania estetyczne poprzez kreacje
odgrywanej przez siebie postaci.

Zajecia artystyczno-teatralne realizowane w Gimnazjum nr 1 im. gen. Wia-
dystawa Andersa w Bielsku-Biatej w ramach projektu ,Paszport do edukacji” przy-
czynity sie zatem do wszechstronnego rozwoju uczniéw tej szkoty. Uczestnicy
spotkan rozwineli wiasne umiejetnosci z zakresu efektywnego uczenia sie oraz
pracy w grupie, ksztattowali i doskonalili swoje zdolnosci tworcze, a takze podniesli
poziom wiasnej Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Jak wspomniano powyzej, zajecia kota regionalnego w ramach projektu
~Paszport do Edukacji - zostan Leonardem da Vinci XXI wieku” odbywaty sie na
terenie Gimnazjum nr 1 od lutego 2010 r. do listopada 2011 r. Poczatkowo zajecia
prowadzita pani Lucyna Kowalik, natomiast w lutym 2011 roku zastgpita jg pani Anna
Wikto. W trakcie realizacji projektu uczniowie poznawali zasoby kulturowe, gospodarcze
oraz krajoznawcze Slaska. Odkrywali historie naszego regionu oraz pogtebiali swojgq
wiedze na temat sgsiadujacych miast i znajdujacych sie w nim urokliwych zabytkow.

Uczniowie podczas wycieczek zobaczyli miedzy innymi miasto Radzionkdéw
ze stynnym Muzeum Chleba, w ktorym ideg jest kultywowanie i uczenie szacunku
do chleba oraz zwigzanych z nim polskich tradycji. Muzeum i jego bardzo liczne
zbiory skierowane sq do mitodziezy, acz nie tylko; zwiedzajacy mogq na miejscu
wiasnorecznie uformowac pieczywo i je upiec, co uatrakcyjnia zwiedzanie i przybli-
Za prace piekarzy. Muzeum jest jedynym poswieconym piekarstwu i ciastkarstwu
osrodkiem w krajach Europy Wschodniej. Odwiedzili takze hute szkta w Zawierciu
z wielowiekowaq tradycja i unikalng reczng produkcjg. Wyroby huty sa tatwo rozpo-
znawalne dzieki oryginalnemu wzornictwu nieosiggalnemu dla produkcji masowej.
Szlify wykonywane przez zdobnikdéw przez wieki czynig je charakterystycznymi

77



78

dla huty. Poznanie catej technologii i produkcji dostarczyto uczniom wielu nowych
wiadomosci, a takze wptyneto na ich swiadomosc i ekspresje kulturalng.

Inng atrakcjg regionu, odwiedzong przez ucznidéw Gimnazjum nr 1, byt naj-
starszy i najwiekszy zabytek Bielska-Biatej — Zamek Ksigzat Sutkowskich. Jest to typ
zamku miejskiego od poczatku wigczonego w system fortyfikacji Bielska i bedace-
go zarazem najsilniejszym elementem jego obwarowan. Petnit takze role Slaskiej
warowni granicznej, strzegac granicy dzielnicowej i pafistwowej na Biatej. Podczas
tej wyprawy uczniowie dowiedzieli sie wielu ciekawych rzeczy o historii miasta.

Gtéwnym jednak celem zaje¢ byto rozwijanie zdolnosci twdrczych uczniéw
i ksztattowanie kompetencji kluczowych. Zajecia pozwolity uczniom rozwing¢ $wia-
domosc i ekspresje kulturalng, ale takze pogtebi¢ umiejetnos$¢ wspotpracy w gru-
pie. Sposdb ich prowadzenia, a takze odbywajace sie wycieczki, z catg pewnoscig
pozostawity w uczniach naszego gimnazjum poczucie, ze projekt edukacyjny zde-
cydowanie wptynat na ich wszechstronny rozwoj.

Czwarta grupa, dziatajaca w Gimnazjum nr 1 w ramach projektu , Paszport
do Edukacji”, to koto dziennikarskie, prowadzone przez panig Katarzyne Sokotow-
ska. Zajecia te miaty przygotowac ucznidow do tworzenia wtasnych tekstow, rozwi-
jania kreatywnosci, a nade wszystko wyposazy¢ ich w narzedzia, pozwalajace im
na podniesienie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej przy réwnoczesnym doskona-
leniu porozumiewania sie w jezyku ojczystym.

W trakcie zaje¢ uczniowie podejmowali proby tworzenia wiasnych préb li-
terackich, z ktérych — po dogtebnej analizie —wybierali najlepsze, zastugujace na
to, by znalez¢ sie w wydawanej przez miodziez gazetce szkolnej. Ukazywata sie
ona raz na kwartat i zawierata teksty bliskie uczniom — sprawozdania z wycieczek,
felietony, podejmujace tematy szczegdlnie uczniéw frapujace, wywiady, reportaze
z zycia szkoty, ale takze opowiadania i krdtkie formy poetyckie. Z biegiem czasu
uczestnicy kota coraz bardziej doskonalili swoje kompetencje, a ich teksty stawaty
sie dojrzalsze i doskonalsze.

Duzym zrodtem inspiracji dla gimnazjalistéw byty wycieczki, w ktorych
chetnie brali udziat, zwlaszcza te podejmujace tematyke twdrczg i edukacyjng,
to jest np. wyjazd do Krakowa na Uniwersytet Jagiellofiski czy dwukrotny udziat
w ,Nocy Naukowcdw”, organizowanej przez Uniwersytet Slaski. Swoje wrazenie
przedstawiali, wykorzystujac réznorodne s$rodki wypowiedzi i ekspresji twdrczej.

Zajecia kofa dziennikarskiego na pewno pozwolity na ksztattowanie kom-
petencji kluczowych, zwiaszcza w zakresie zdolnosci twdrczych. Mozna to zaob-
serwowac chociazby analizujac pierwszy i ostatni numer gazetki szkolnej. Wzro-
sty takze kompetencje ucznidw w zakresie postugiwania sie jezykiem ojczystym.
Niebagatelna wydaje sie tez umiejetnosc¢ pracy w grupie, podziatu rél, zadan, ale
takze odpowiedzialnosci za wynik dziatalnosci zbiorowej.



Jak wynika z powyzszego zestawienia, kazda z prowadzacych koto w ra-
mach projektu ,Paszport do Edukacji. Zostan Leonardem da Vinci XXI wieku”
przygotowujac swoje zajecia, za cel nadrzedny przyjmowata ksztattowanie kom-
petencji kluczowych i cel ten zrealizowata. Obserwujac ucznidéw, bioracych udziat
w projekcie, mozna zauwazy¢ wyrazny progres, osiggniety dzieki planowo realizo-
wanym dziataniom. Trzeba tez zaznaczy¢, ze udziat w zajeciach projektowych miat
dodatkowo wptyw na poczynania edukacyjne gimnazjalistow, ktérzy wykorzysty-
wali swoje nowo nabyte kompetencje na zajeciach szkolnych. Wydaje sie zatem,
ze projekt ,Paszport do Edukacji” catkowicie sprawdzit sie w Gimnazjum nr 1.

Matgorzata Kozak
Katarzyna Sokotowska
Anna Wikto

Jolanta Zareba

Gimnazjum nr 5 w Bielsku-Biatej

Srodki rozwoju kompetencji kluczowych wséréd uczniéw naszej szkoty na
podstawie doswiadczen z realizacji projektu ,,Paszport do edukacji”

Misjg Gimnazjum nr 5 jest stworzenie przyjaznej atmosfery pracy, tak aby kazdy
uczen niezaleznie od pochodzenia i poczatkowych ograniczen miat jak najwyzsze
szanse na odniesienie sukcesu edukacyjnego. W tym celu dbamy, aby zaden z na-
szych ucznidw nie czut sie anonimowym nastolatkiem, a petnoprawnym obywate-
lem. Kazdy uczen naszego gimnazjum moze korzystac¢ z szerokiego wachlarza zajec
pozalekcyjnych, ktére oprocz wyrdwnywania szans dla uczniéw o szczegdlnych po-
trzebach edukacyjnych pomagaja réwniez rozbudzac¢ nowe zainteresowania u ucznidéw
zdolnych. Poza wyréwnywaniem szans, skupiliSmy sie takze na dostrzeganiu i dia-
gnozowaniu uzdolnien i talentéw, inspirowaniu uczniéw do twdérczosci wiasnej oraz
rozwijanie zainteresowan uczniéw, w tym, w ramach réznych form zajec¢ pozalek-
cyjnych. W realizacji tego zamierzenia istotng role odegrat projekt ,Paszport do
edukacji”. Dzieki niemu w naszej szkole - poza standardowg ofertg kot wyréwnaw-
czych i zainteresowan — pojawito sie pie¢ zupetnie nowych zaje¢ pozalekcyjnych:
zajecia regionalne, jezykowe, psychoedukacyjne, komputerowe i artystyczne.
Wizja naszej szkoty zorientowana jest na wszechstronny rozwéj ucznia. Wszelkie
dziatania nauczycieli i wychowawcéw skierowane sg na rozbudzanie w uczniach samo-
dzielnosci, ale i odpowiedzialnosci za wtasne dziatania oraz wykorzystywania i posze-
rzania swych talentéw i zdolnosci. Szkofa stara sie zaszczepi¢ w wychowankach nawyk
korzystania z wolnego czasu w twdrczy sposdb dajacy wytchnienie od obowigzkow
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dnia codziennego. Oderwaniem od codziennosci petnej nauki sg réwniez dziata-
nia nauczycieli skierowane na uwrazliwienie wychowankoéw na potrzeby innych.
Uczymy naszg mtodziez racjonalnego korzystania i dbania o $rodowisko naturalne.
Zgodnie z wymogami wspotczesnego $wiata uczymy naszych uczniéw, jak sku-
tecznie wspotdziata¢ w zespole, efektywnie sie komunikowaé oraz wykorzystywac
do wtasnych potrzeb technike informatyczng. Dla zwiekszenia skutecznosci prob
podejmowanych przez naszg miodziez ksztatcimy jg, jak organizowac i oceniac
proces wtasnego uczenia sie oraz jak skutecznie, ale i twdrczo radzi¢ sobie z na-
potkanymi na drodze swojej edukacji problemami. Projekt ,Paszport do eduka-
cji” pomdgt nam w realizacji najwazniejszych zadan z poszczegdlnych obszaréw
Programu Rozwoju Szkoty.

NAUCZANIE

Naszym celem jest nowoczesne ksztatcenie ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na
umiejetnosci ucznia, samodzielno$¢ dziatania i myslenia, przygotowujace ucznia
do dalszej edukacji oraz sprawnego i odpowiedzialnego funkcjonowania we wspot-
czesnym sSwiecie, dajacego mozliwos¢ osiggniecia sukcesu zyciowego. W naszym
mniemaniu cel ten jest mozliwy do osiggniecia tylko wéwczas, gdy uczeh ma moz-
liwo$¢ samodzielnego zadecydowania, w jakich zajeciach chciatby uczestniczy¢ —
oczywiscie w wymiarze zaje¢ dodatkowych, pozalekcyjnych. W momencie podjecia
takiej decyzji ma wiekszg $wiadomos$¢ odpowiedzialnosci za zadania, ktdérych sie
podjat. Poza tym, dziata w dziedzinie, ktéra go interesuje, co zwieksza szanse
osiggniecia sukcesu, a ten z kolei jest najlepszg motywacjg do podejmowania ko-
lejnych wyzwan. Dzieki zajeciom w ramach projektu nasi uczniowie niewatpliwie
rozwineli umiejetnos¢ uczenia sie.

PROMOCIJA I WSPOLPRACA ZE SRODOWISKIEM LOKALNYM

Dla kazdej szkoty wazne jest stworzenie jej korzystnego wizerunku w Srodowisku
lokalnym oraz miescie. Istotg dziatan jest rozwdj wspotpracy z rodzicami uczniéw,
zwiekszenie ich zaangazowania w dziatania szkoty. Organizowanie imprez o cha-
rakterze srodowiskowym w ramach ,Paszportu do edukacji” bardzo nam pomogta
w realizacji tego zadania. Przez dwa lata odbyty sie u nas cztery duze imprezy —
zawsze w tych samych miesigcach, dzieki czemu zaréwno uczniowie jak i rodzice
zaczeli je traktowac jak element tradycji. Zaréwno w maju jak i listopadzie spotkania
te cieszyty sie ogromnym zainteresowaniem - liczba gosci nigdy nie spadta ponizej
90. OsiggneliSmy nasz cel — mamy przeswiadczenie, ze szkota spetnia oczekiwania
rodzicéw i ucznidw, rodzicie angazujg sie w dziatania szkoty i wyrazajg pozytywne
opinie o0 jej pracy, a sukcesy ucznidw i nauczycieli znane sg w srodowisku pozaszkolnym.
Najbardziej cieszy nas fakt, iz wszyscy bardzo chetnie uczestniczyli w ich organizacji



- uczniowie, nauczyciele i rodzice. Przyczynito sie to do podniesienia standardu
imprez, poszanowania wspdlnej pracy, zywego przeswiadczenia, ze wszyscy razem
zdziatamy wiecej, niz kazdy w pojedynke, stworzenia blizszych wiezi pomiedzy
uczniami nauczycielami i rodzicami, promocji szkoty na szerokg skale. Uczestnicy
poszczegdlnych zaje¢ musieli nauczyc¢ sie wspdtpracy w grupie, odpowiedzialnosci
za podjete dziatania, umiejetnosci organizacji czasu i planowania. Podsumowujac,
dzieki takim przedsiewzieciom wzrdst poziom kompetencji spotecznych, obywatel-
skich, inicjatywnosci i przedsiebiorczosci.

KWALIFIKACIJE KADRY PEDAGOGICZNE]

Zgodnie z mysla, ze przyktad idzie z goéry, dbamy o ustawiczny rozwdj naszej ka-
dry pedagogicznej. Wiadomo tez, ze "Stowa ucza, ale czyny porywajq", dlatego
nasi nauczyciele podejmujac sie prowadzenia zaje¢, w ramach projektu, czesto
dosy¢ odlegtych od ich dziedziny, swoim przyktadem udowodnili uczniom, iz o swdj
rozwoj nalezy dbac przez cate zycie. Zajecia z ,Paszportu...” byty prowadzone no-
woczesnymi metodami, czesto byta wykorzystana technologia ICT, sprzet filmowy,
znaczna czes¢ zajec byta przeprowadzana w terenie.

BAZA I WYPOSAZENIE SZKOLY

W ramach realizacji projektu nasza szkota otrzymata sprzet, dzieki ktéremu ta-
twiej nam byto realizowac¢ jego zadania, a przede wszystkim rozwija¢ kompetencje
kluczowe naszych uczniéw - informatyczne oraz porozumiewanie sie w jezykach
obcych. Szkolna baza zostata doposazona w nowoczesne sprzety: ekran, kamere,
aparat fotograficzny, pendrivy, a takze w materace i stowniki jezykowe.

Projekt ,Paszport do edukacji” nie tylko wspomégt realizacje Programu
Rozwoju Szkoty, ale przede wszystkim zostat ukierunkowany na rozwéj kompeten-
cji kluczowych wsrdd ucznidow. Zostaty one zdefiniowane jako potgczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Mamy nadzieje, ze nasi uczniowie
wykorzystaja je do samorealizacji i rozwoju osobistego, ze beda aktywnymi obywa-
telami dgazacymi do integracji spotecznej i w przysztosci znajdg zatrudnienie ade-
kwatne do swojego wyksztatcenia. Nauczyciele realizujacy projekt dotozyli wszel-
kich staran, aby wyposazy¢ swoich podopiecznych w odpowiednie kompetencje.

ROZWOJ KOMPETENCII KLUCZOWYCH W RAMACH REALIZOWANYCH ZAJEC

Zajecia regionalne
W zakresie geografii regionu:

1. Planowania, organizowania i oceniania wtasnej pracy, przyjmowania za nig
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odpowiedzialnosci — wybér tras wycieczek, ustalanie wraz z opiekunem ich pro-
gramu, opis zajec.

2. Skutecznego porozumiewania sie w réznych sytuacjach, prezentacji wtasnego
punktu widzenia i brania pod uwage pogladéw innych ludzi, poprawnego postugi-
wania sie jezykiem ojczystym, przygotowania do publicznych wystapien — dysku-
sje z przewodnikami, wyktadowcami, napotykanymi ludzmi w ramach realizowa-
nych zaje¢, prezentacja na imprezach srodowiskowych.

3. Efektywnego wspétdziatania w zespole i pracy w grupie, budowania wiezi mie-
dzyludzkich, podejmowania indywidualnych i grupowych decyzji, skutecznego
dziatania na gruncie zachowania obowigzujacych norm — poruszanie sie na trasie
wycieczki, kulturalne zachowanie, przestrzeganie zasad bezpieczenstwa, wywigzy-
wanie sie z powierzonych zadan, wzajemna pomoc.

4. Rozwigzywania problemdéw w tworczy sposéb — podejmowanie nowych zadan, z kto-
rymi nie spotkali sie w szkole — proby warsztatowe ceramiki, zabawkarstwa.

5. Poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrodet
oraz efektywnego postugiwania sie technologig informacyjna — tworzenie ,,Mapy
naszych wedréwek”.

6. Odnoszenia do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenia potrzebnych doswiadczen
i nawykow - np. zrozumienie planowej gospodarki lesnej po zajeciach w nadlesnictwie;
7. Rozwijania sprawnosci umystowych i osobistych zainteresowan - turystyka jako
aktywny sposob spedzania wolnego czasu, czytanie map turystycznych, korzysta-
nie z przewodnikéw.

W zakresie historii i struktury politycznej regionu:

8. Uczniowie poznawali historie nie tylko przez uczenie sie w ramach lekcji, ale
mogli zwiedza¢ muzea, biblioteki i poznawac ciekawe miejsca w naszym miescie.
Pracujac wspdlnie - pisali referaty, sporzadzali gazetki, robili albumy i dyskutowali
o ztozonych problemach. Uczyli sie nie tylko o naszym miescie, ale rownoczesnie
zaczynali analizowac rzeczy przez pryzmat warsztatu historyka. Na testach przed-
miotowych wypadali lepiej, niz reszta ucznidw szkoty. Przez te zajecia polubili pro-
blemowe uczenie sie historii.

9. Podczas zaje¢ w kolegium nauczycielskim pracowali przy komputerach, pozna-
wali biblioteke uniwersytecka. W Bibliotece Pedagogicznej poznawali przed moni-
torami komputerdéw zabytki miasta kiedys$ i porownywali je ze stanem obecnym.
Na wyktadach uczyli sie mitosci do naszego miasta, rozwigzywali problemy istnie-
jace w bibliotekach.

10. Na wyktadach poswieconych czasom ksiedza Stojatowskiego w parafii ewange-
lickiej zetkneli sie z wielka historig takich wyktadowcdw, jak Jerzy Polak. Uczyli sie



tolerancji i poznawali wielokulturowos$¢ Podbeskidzia. Stuchali i patrzyli jak pracujq
spotecznie przewodnicy beskidzcy.

11. Na zajeciach w Ratuszu uczniowie mieli trzy razy spotkanie z Radnym Wojcie-
chem Scistowiczem. Uczniowie poszerzali tam swojq wiedze o wiadzy ustawodawczej,
wykonawczej przekonujac sie, ze to, co uczyli sie z podrecznika na lekcjach wiedzy
o0 spoteczenstwie dzieje sie naprawde. Prébowali tez zadawac skomplikowane pytania
radnemu.

12. W ramach zaje¢ uczniowie zostali przygotowani do konkursu wiedzy o Bielsku-
Biatej organizowanym przez wtadze naszego miasta. Trzech finalistow tego kon-
kursu, sposréd wszystkich gimnazjéw w naszym miescie, to byli w tamtym roku
szkolnym uczniowie naszego gimnazjum. Finalisci uczestniczyli w spotkaniu w Ra-
tuszu z Prezydentem Jackiem Krywultem.

13. Uczniowie oprdcz zaje¢ stacjonarnych odbywajacych sie w szkole pracowali
w terenie w czasie wyjs¢ i wycieczek. Owocem prac ucznidow byty tematyczne wy-
stawy fotograficzne i plastyczne, komputerowe prezentacje multimedialne. Siatka
pojeciowa zajec opierata sie o poznawanie zasobow kulturalnych, historycznych,
geograficzno — przyrodniczych i gospodarczych regionu.

Podsumowujac, zajecia regionalne podniosty poziom kompetencji kluczowych z za-
kresu swiadomosci i ekspresji kulturalnej, kompetencji matematycznych i podsta-
wowych kompetencji naukowo-technicznych.

Zajecia jezykowe

Na zajeciach z jezyka niemieckiego, jak i angielskiego, zostaty rozwiniete nastepu-
jace kompetencje kluczowe.

1. Rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie i wspdtpracy ucznidw w grupie.
Zajecia jezykowe zakonczyty sie stworzeniem etiudy filmowej w jezyku angiel-
skim, wiec podczas zaje¢ uczniowie musieli rozwing¢ umiejetnosci pracy w grupie,
aby wspdlnie osiggna¢ zamierzony cel. Podzielili oni swojg prace wg swoich umie-
jetnosci; kazdy z uczniéw byt odpowiedzialny za konkretne zadanie, aby na koncu
wspdlnie stworzy¢ ,produkt” zaje¢, ktérym byt film.

Cwiczac nowe zagadnienia z jezyka angielskiego, uczniowie wielokrotnie pracowali
w mniejszych grupach, aby osiggna¢ lepszy efekt. Czesto nowe rzeczy z jezyka
angielskiego ¢wiczyli na konkretnych sytuacjach, ktére mogq spotkaé¢ w rzeczy-
wistym zyciu, co okazato sie najbardziej efektywnym sposobem na opanowanie
nowego materiatu.

2. Rozwiniecie zdolnosci twérczych.
Zajecia jezykowe przygotowywaty ucznidw do stworzenia etiudy filmowej z ich
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przygod w parku linowym. Uczniowie sami podzielili sie zadaniami przy jego two-
rzeniu. Musieli rowniez utozy¢ scenariusz.

Uczestnicy zajec jezykowych wykazali sie wielkg kreatywnoscig. Mieli wie-

le ciekawych pomystéw, ktore zostaty zrealizowane; nauczyciel nic nie narzucat,
ewentualnie podpowiadat, jak mozna co$ ulepszy¢ badz co poming¢, aby film byt
ciekawszy. Co wiecej, podczas montazu filmu uczniowie wykazali wielkie zaangazo-
wanie i pokazali swoje umiejetnosci techniczne (tutaj nauczyciel moégt uczy¢ sie od
uczniow).
3. Podniesienie poziomu kompetencji kluczowych — porozumiewanie sie w jezy-
kach obcych. Nadrzednym celem kazdych zaje¢ jezykowych byto to, aby uczniowie
nowo poznany materiat mogli wykorzysta¢ w zyciu codziennym. Rozwijajac swojg
wiedze z jezyka angielskiego z réznych dziedzin: gramatyki, stownictwa, fonetyki,
translatoryki, uczniowie byli przygotowywani do tego, by umieli wykorzystaé po-
znang wiedze w codziennych sytuacjach. Najlepszym efektem naszych zaje¢ byto
stworzenie filmiku, w ktérym uczniowie musieli uzy¢ swojej nowo nabytej wiedzy.
4. Podniesienie poziomu kompetencji kluczowych — swiadomos¢ i ekspresja kul-
turalna. Uczniowie nakrecili film ze swoimi zmaganiami (chodzenie po linach),
w ktorym wykorzystali swojg wiedze nabytg podczas zajeé. Aby stworzy¢ film,
uczniowie sami podzielili sie zadaniami, wymyslili scenariusz, nakrecili film wedfug
wiasnego pomystu, a na kofncu dokonali montazu.

Podczas naszego wyjscia uczestnicy zaje¢ dowiedzieli sie rowniez, w jaki
sposOb mozna ciekawie spedzi¢ czas wolny, nie tylko w gronie swoich réwiesnikow,
ale rowniez mogg do tego zacheca¢ swoich najblizszych.

Zajecia psychoedukacyjne

Zajecia psychoedukacyjne odbywajace sie w naszej szkole w ramach ,Paszportu
do edukacji” miaty na celu utatwienie miodziezy odniesienie sukcesu szkolnego,
a co za tym idzie, utatwienia osiggniecia sukcesu w wyborze konkretnego kierun-
ku ksztatcenia na szczeblu ponadgimnazjalnym; wyboru, ktéry kreuje przyszios¢
zawodowaq miodziezy.

U podstaw dziatan nadrzednym bylo przetamywanie ograniczen uczestni-
kéw, ktére stanowity blokade w osigganiu przez nich sukceséw szkolnych oraz
osobistych. Dalszym celem byto radzenie sobie ze stresem, nieustannie towarzy-
szgcym wiekszosci wspdtczesnych nastolatkow, czyli wiekszosci grupy psychoedus-
kacyjnej.

Celem zajec¢ psychoedukacyjnych byty:
1. Wzrost kompetencji spotecznych i obywatelskich.
2. Wzrost kompetencji w zakresie inicjatywy i przedsiebiorczosci.



3. Rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie.
4. Rozwiniecie zdolnosci twdrczych.

Obrane cele realizowane byly w trakcie zaje¢ grupowych, dlatego niezbed-
ne byto wprowadzenie takich zasad wspdtpracy w grupie, aby stworzy¢ jak najbar-
dziej przyjazne $rodowisko do pracy. Jako podstawe wszelkich interakcji obrano
wiec pie¢ praw osobistych zaproponowanych przez H. Fensterheima (za Kozusznik,
Adamiec, 1993):

1. Masz prawo do robienia tego, co chcesz - dopdty, dopoki nie ranisz kogos innego.
2. Masz prawo do zachowania swojej godnosci poprzez asertywne zachowanie,
nawet jesli to rani kogos$ innego - dopdty, dopdki intencje twoje nie sg agresywne,
lecz asertywne.

3. Masz prawo do przedstawiania innym swoich prosb — dopdty, dopdki uznajesz,
ze druga osoba ma prawo odmowic.

4. Istniejq takie sytuacje miedzy ludzmi, w ktérych prawa nie sq oczywiste. Zawsze
jednak masz prawo do przedyskutowania tej sprawy z drugq osobga i wyjasnienia jej.
5. Masz prawo do korzystania ze swoich praw.

Nieustanna dbato$c¢ o przestrzeganie wyzej wymienionych praw w trakcie
wszystkich spotkan grupy stata sie podstawg do podnoszenia przez mtodziez ich
kompetencji spotecznych. Dzieki jasno okreslonym zasadom uczniowie udosko-
nalali swoje zdolnosci kontaktowania sie z otoczeniem przy jednoczesnym prze-
strzeganiu zasady szacunku do drugiego cztowieka. Wytrenowali, jak rozmawiac
z innymi by by¢ wystuchanymi. Dodatkowo nastepowata integracja grupy w efekcie
czego uczestnicy z czasem nabrali pewnosci, ze zaden z ich problemoéw nie jest zbyt
btahy, ani tez zaden pomyst zbyt absurdalny, aby przedyskutowac¢ go z innymi, co
stanowito podstawe do dalszego rozwoju.

Wszystkie zajecia miaty na celu rozwiniecie umiejetnosci wspédtpracy grupie. Od

poczatku realizacji projektu wazne byto, by mtodziez w grupie psychoedukacyjnej nie
byta tylko odbiorcami, ale réwniez aktywnie wspottworzyta plan zajec i decydowata
0 sposobie pracy. Bylo to mozliwe miedzy innymi przez podejmowanie taki dziatan
jak:
1. Angazowanie miodziezy w planowanie spotkan; poczatkowo zadanie to wy-
dawato sie niemalze nierealne i zwykle pociggato za soba konflikt w grupie. Po
licznych rozmowach uczniowie wypracowali umiejetno$¢ komunikowania sie z sobg,
a nie tylko méwienia do siebie i przekonywania dlaczego sugerowany termin nie pa-
suje. Po kilku spotkaniach, ktére miaty charakter organizacyjny, ktétnie udato sie
zastgpi¢ negocjacjami oraz wnoszeniem sposobdw rozwigzan, np. gtosowania dla
kogo dany termin jest odpowiedni. Ten sposdéb pracy grupy pociggat za sobg liczne
zmiany w grafiku, jednak pozwolit na odczucie przez mtodziez ich sity sprawstwa
i zachecit do forsowania swoich kolejnych pomystéw.
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2. Wspdlne okreslenie tematéw waznych dla mtodziezy, ktore chcieli porusza¢ w trak-
cie zajec. Na dalszym etapie zaje¢ wigzato sie to rowniez ze zmianami tematyki — wraz
ze wzrostem poczucia bezpieczenstwa w grupie poruszano coraz trudniejsze tematy.
Zajecia warsztatowe daty mozliwos$¢ zaprezentowania swoich mocnych stron uczniom,
ktorzy do tej pory nie odniesli sukcesoéw szkolnych, dzieki czemu w widoczny sposob
podniesli swojg samoocene, znajdujac obszary w ktérych sg dobrzy.

Praca nad zwalczaniem wiasnych ograniczen takich, jak np. lek przed publicz-
nymi wystgpieniami, byta mozliwa poprzez stwarzanie mtodziezy sytuacji, w ktérych
mogli zmierzy¢ sie z trudnoscig i podjac trud zmiany.

Grupa psychoedukacyjna sktadata sie z ucznidéw z réznych klas i w réznym
wieku. W efekcie, jej uczestnicy poszerzyli grono swoich znajomych oraz mieli
mozliwo$¢ wspodtpracy z osobami z, ktérymi na co dzien nie mieli tak duzego kon-
taktu. Dla lepszej integracji uczniow przez caty czas trwania projektu propono-
wano im zajecia, a z czasem tylko ¢wiczenia integracyjne. Dziatania nastawione
na ksztattowanie zdolnosci adaptacyjnych w grupie ufatwity nawigzanie nowych
przyjazni. Okazjg do integracji z pozostatymi uczniami gimnazjum byty réwniez
wspolne wycieczki z innymi grupami. Dzieki wsparciu ze strony grupy minimalizo-
wana byta natomiast obawa przed odrzuceniem przez pozostatych ucznidw.

Bogata oferta zajec¢ relaksacyjnych nastawiona byta na wyposazenie mito-
dziezy w metody, ktére mogliby samodzielnie wykorzysta¢ w celu pokonywania
stresu. Mtodziez opanowata nastepujace metody: ¢wiczenia jogi, oddech przepo-
ng, autosugestie. Poznali takze miejsca w swojej okolicy, ktére stanowig idealne
tto do relaksacyjnych spaceréw z dala od spalin i zgietku miasta. Wraz z poczuciem
pewnosci w grupie odnotowany byl wzrost kompetencji inicjatywosci i przedsiebior-
czosci. Z inicjatywy uczniéw odbyly sie miedzy innymi takie zajecia jak:

1. Wyjscie do Domu Pomocy Spotecznej wraz z petnym zorganizowaniem przez
ucznidow czasu spedzonego z pensjonariuszami Domu.

2. Wycieczka do Parku Miniatur w Inwatdzie, w czasie ktérej mtodziez oprdcz nauki
styléw architektonicznych miata okazje zmierzy¢ sie z lekiem przed karuzelami,
przy wsparciu catej grupy.

3. Wyjscie na lodowisko oraz na zimowy spacer w gory w trakcie ferii zimowych,
ktérego warunkiem byto przedstawienie prowadzacej planu przebiegu wyjs¢ (po-
czgwszy od godzin zbiérki po uwzglednienie cieptego napoju lub positku po lodowi-
sku i w gorach) wraz z przedstawieniem kosztoryséw. W efekcie ustalono wyjscie,
ktoérego uczniowie czuli sie organizatorami, a nawet pod opieka opiekuna dokonywali
optat. Poczucie sprawstwa u ucznidw przy tego typu organizacji otworzyto ich na
nowe mozliwosci.

Kazda nowa sytuacja i nowe wyzwanie jest sytuacja stresogenng, dlate-
go radzenie sobie z nimi réwniez stanowito kierunek pracy grupy. Regularne zajecia



psychoedukacyjne odbywajgce sie w Gimnazjum nr 5 nastawione byly réwniez
na rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie poprzez wdrazanie mtodziez
w stosowanie mnemotechnik, co przyniosto wymierny efekt w postaci poprawy
przez czes¢ ucznidow ocen poprzez zwiekszenie wydajnosci ich uczenia sie. To z kolei
pozwalato na podjecie dyskusji o przysztosci, wyborze szkoty i zawodu.

Systematyczna praca nad wiarg we wtasne mozliwosci mtodziezy pozwolita
na dalsze podejmowanie dziatan w kierunku rozwijania ich zdolnosci twérczych.
Przyktadem takiego dziatania byto miedzy innymi projektowanie akcji profilaktycz-
nej ,,stop paleniu” skierowanej zaréwno do ucznidow Gimnazjum jak i sgsiadujacej
Szkoty Podstawowej nr 18, a takze rodzicéw - wykonywanie plakatéw, stworzenie
sloganow akcji, przeprowadzenie happeningow. Czes$¢ warsztatéw wymagata od
ucznidéw wykazania sie inwencjg tworcza. Poczatkowo byt to duzy problem dla
ucznidw niewierzacych we wtasne mozliwosci. Z czasem odpowiednia atmosfera
pozwalata uczestnikom na swobodne tworzenie bez zbednego leku o ocene innych.
Podsumowujac, wzrost kompetencji spotecznych i obywatelskich nastgpit u mto-
dziezy dzieki identyfikacji ze $srodowiskiem lokalnym, poprzez zajecia terapeu-
tyczne oraz zdobywanie nowych doswiadczen z zakresu tolerancji i umiejetnosci
pomagania osobom niepetnosprawnym.

Zajecia komputerowe

Zajecia miaty na celu rozwiniecie kompetencji informatycznych, matematycznych
i podstawowych kompetencji naukowo-technicznych.
Uczniowie:
e poszerzyli swojg wiedze i informatyczng w stopniu zaawansowanym (zagad-
nienia z zakresu studiow),
¢ poznali projekty budynkoéw bielskich,
e zapoznali sie z obstugg map Google,
¢ nabyli umiejetnosci programowania gier komputerowych,
e poszerzyli wiadomosci z sektora IT,
e projektowali grafike komputerowa,
¢ instalowali system operacyjny,
e dokonywali konfiguracji poinstalacyjnej parametréw systemu,
e przeprowadzali testowanie sprzetu komputerowego.
Jednym z efektédw naszych dziatan sg liczne prezentacje multimedialne dotyczace
realizacji projektu ,Paszport do edukacji”.
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Zajecia artystyczne

W ramach zaje¢ artystycznych w naszej szkole realizowane byty zajecia teatral-
ne. Najwazniejszy cel stanowito podniesienie swiadomosci i ekspresji kulturalnej
wsrod uczniow.
Kompetencja ta obejmowata:
¢ rozwijanie Swiadomosci lokalnej, narodowej i europejskiego dziedzictwa kul-
turalnego oraz jego miejsca w $wiecie,
e poznawanie najwazniejszych dziet kultury, w tym takze tej wspotczesnej,
¢ ksztatcenie wrazliwosci i przyjemnosci z odbioru dziet sztuki i widowisk, jak
i wyrazanie siebie poprzez réznorodne $rodki z wykorzystaniem wrodzonych
umiejetnosci w wielu sytuacjach zyciowych i zawodowych,
e zdolnos$¢ do odniesienia wtasnych punktéw widzenia w zakresie tworczosci
i ekspresji wobec opinii innych oraz rozpoznawania i wykorzystywania spo-
tecznych i ekonomicznych szans w dziatalnosci kulturalnej,
e rozwo0j kreatywnosci, ktéra bedzie mogta by¢ wykorzystywana w wielu sytu-
acjach zawodowych.
Ekspresja kulturalna jest niezbedna do rozwijania tworczych umiejetnosci, ktore
moga byc¢ skutecznie wykorzystane w wielu sytuacjach zyciowych i zawodowych.
Zgodnie z potrzebami i oczekiwaniami uczniéw w ramach zaje¢ artystycznych
z ,Paszportu do edukacji” zostato zorganizowane koto teatralne, na ktéorym
uczniowie mogli rozwija¢ swoje , aktorskie” zainteresowania. Na dwa lata (od mar-
ca 2010 do grudnia 2011 roku) zostat zaplanowany cykl zajec¢ "Plejada bielskich
wirtuozow stowa", ktéry dotyczy poetdw i pisarzy pochodzacych z Bielska.
Ze wzgledu na nietypowy charakter zaje¢, nasze dziatania zostaty podzielone na:
e zajecia stacjonarne,
e organizowane imprezy (spektakle),
e wyjscia i wycieczki.

Zajecia stacjonarne

1. Nauka prawidtowej dykcji i wtasciwego poruszania sie na scenie.

2. Warsztaty teatralne pod kierownictwem Pana Jana Chmiela — Wiceprezesa Biel-
skiego Stowarzyszenia Artystycznego Teatr Grodzki.

3. Analiza i interpretacja tekstu lirycznego jak i kabaretowego.

4. Praca z mikrofonem — odpowiednie operowanie gtosem.

5. Samodzielne projektowanie i tworzenie: plakatdow, zaproszen, upominkéw
(np. malowanie piernikéw, sktadanie wachlarzy itp.).

6. Tworzenie dekoracji do przedstawien, kostiumow i projektowanie wystroju sali.



Organizowane imprezy i spektakle

Rodzinny wieczér wspomnien — (26 maja 2010 r.) Tego wieczoru towarzyszyta
nam poezja bielskiego poety — Wincentego Fabera, ktéry w przepiekny sposdb
zamknat w stowa $wiat z okresu dziecinstwa. MieliSmy okazje wystucha¢ wzrusza-
jacych recytacji w wykonaniu uczniéw naszej szkoty. Do piosenki Alicji Kurczab,
Zofii Kucowny i Ewy Demarczyk — Jaki Smieszny jestes$ pod oknem zostata przygo-
towana pantomima zakochanych. Bardzo pozytywnie zaskoczyta wszystkich gosci
scenka kabaretowa z "Miodowych lat" w wykonaniu naszego zespotu artystyczne-
go. Uczniowie samodzielnie przygotowali poczestunek, ktérego czas umilat nam
zaproszony zespo6t muzyczny Diversity.

Poetycki przeglad stawnych bielszczan — (25 listopada 2010 r.) ByliSmy
$wiadkami pieknych i nastrojowych recytacji wierszy zaproszonych poetéw, a tak-
ze utwordéw Mieczystawa Stanclika, Stanistawa Goli i Bogustawa Kierca (zaprezen-
towanych przez uczestnikdw zajeé artystycznych). Wieczoér uswietnit swoimi mu-
zycznymi wystepami zespét Diversity, ktéry juz po raz drugi zechciat u nas zagoscic.
Prawdziwg ucztg dla melomandw okazat sie utwoér ,Autsajder”. Wytrawng atrakcjg
wieczoru byt ekskluzywny wywiad na zywo z Panig Hildegarda Filas-Gutkowska,
Piotrem Zemankiem i Mirostawem Bochenkiem. Po oficjalnej czesci imprezy naj-
bardziej zainteresowani ubiegali sie o autografy i chwile rozmowy z artystami.
Wieczér uptywat nam w nie tylko w tonach powaznych i refleksyjnych, ale réw-
niez humorystycznych. UsmialiSmy sie do tez przy ,TV pulp live” — wierszu Piotra
Zemanka z 2009 roku i podczas kabaretu pt. ,Dziubas”.

Rodzinny wieczér kabaretowy - (2 czerwca 2011 r.) PrzezyliSmy wiele wzrusza-
jacych i Smiesznych momentow - szczegdlnie podczas prezentacji kabaretéow. Zorga-
nizowaliSmy réwniez plebiscyt na najlepszy kabaret, w ktédrym brali udziat wszyscy
widzowie. Az ok. 50% gtoséw zebrat kabaret Hipermarket, ktérego odtworcy (Wojtek
Kapata i kukasz Giertler) otrzymali kosz stodyczy i mozliwos$¢ zaprezentowania sie
na IX Beskidzkim Swiecie Matych i Duzych w Domu Zotnierza w Bielsku-Biatej juz
nastepnego dnia — 03.06.2011r.

Zachwyceni Beskidami — (16 listopada 2011 r.) Ostatnia impreza lokalna w ra-
mach ,,Paszportu do edukacji”, majaca na celu miedzy innymi podsumowanie na-
szych dziatan w projekcie. Program uwzglednit recytacje wierszy z najnowszego
tomiku poezji Mirostawa Bochenka "Karkosz", pantomime z elementami tanca
oraz wystawienie autorskiej bajki naszego ucznia - tukasza Giertlera (opartej
m.in. o legende o Wapienicy).
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Przygotowanie i wystawienie powyzszych spektakli umozliwito uczniom bar-
dzo ubogacajace spotkania — np. z mtodziezowym zespotem muzycznym Diversity,
a przede wszystkim z bielskimi poetami: Hildegarda Filas-Gutkowska, Piotrem Ze-
mankiem, Mirostawem Bochenkiem. Mieli réwniez okazje wystawi¢ swoje przedsta-
wienie na wigkszej scenie, niz tylko ta szkolna, a mianowicie na wspomnianym
IX Beskidzkim Swiecie Matych i Duzych w Domu Zotnierza w Bielsku-Biatej.
Przyrost kompetencji kluczowych wsréd uczniéw oceniam bardzo pozytywnie, po-
niewaz nauczyli sie oni:

e wspofpracy w grupie,

¢ odpowiedzialnos$ci za podjete dziatania,

e organizacji czasu i planowania,

¢ znaczaco podniesli swojg $wiadomos¢ i ekspresje kulturalng (najpierw byli

tylko widzami spektakli, pdzniej odtwdrcami, a ostatecznie potrafili stworzy¢

swoj catkowicie autorski tekst).

¢ mieli mozliwos¢ doboru réznorodnego materiatu twoérczego — recytacje po-

ezji, kabarety, bajka, pantomima z elementami tanca.
Nalezy réwniez podkresli¢, ze zaproszenia na owe imprezy, elementy kostiumoéw
i dekoracji, a takze upominki dla gosci oraz smakotyki na stolach byty rowniez wy-
tworem naszych ucznidow. Zatem zdolnosci twércze i organizatorskie z pewnoscig
miaty szanse sie u nich rozwingg.

Wyjscia i wycieczki

1. Wycieczka jednodniowa do Krakowa — 15 czerwca 2010 roku:
e Wizyta w Bibliotece Jagiellonskiej:
— Wystawa ,,Cztowiek potrzebuje pieknego krajobrazu”,
— Zwiedzanie Biblioteki (w tym: zbiory katalogéw, archiwum, czytelnia).
— Spektakl pt. ,0zenek” w Teatrze im. Stowackiego.
2. Wyjscie do Teatru Polskiego w Bielsku-Biatej — 18 kwietnia 2011 roku — na
spektakl pt. ,Duch Teatru”.
3. Wycieczka dwudniowa do Katowic i Gliwic — 11 — 12 czerwca 2011 roku:
e Musical w Teatrze Muzycznym w Gliwicach pt. ,Na koncu teczy”,
e Wizyta w Teatrze Ateneum w Katowicach:
— Spektakl pt. ,Piekna i Bestia”,
e Warsztaty o roli maski i marionetki w teatrze.
4. Wyjscie do Teatru Polskiego w Bielsku-Biatej — 22 wrzesnia 2011 roku — na
spektakl pt. ,Skrzypek na dachu”.
5. Wyjscie do Teatru Polskiego w Bielsku-Biatej — 6 pazdziernika 2011 roku — na
spektakl pt. ,,Szalone nozyczki”.



Dzieki réznorodnosci przedstawien, w ktérych mogli uczestniczyé, wzrosta wraz-
liwos¢ estetyczna wsrdd ucznidw, a takze swiadomosc¢ tak szerokiego spektrum
widowisk wystawianych na deskach teatru.

Podsumowujgc — podczas zajec artystycznych uczniowie mieli okazje szli-
fowania swoich umiejetnosci recytatorskich i aktorskich (i to pod okiem profe-
sjonalisty — Pana Jana Chmiela), co za tym idzie — opanowywania stresu i prze-
tamywania swoich lekdw, brali czynny udziat w tworzeniu scenariusza (uczyli sie
wyszukiwania i segregowania informacji — np. przy uktadaniu wywiadu z poetami),
mieli okazje zajac sie planowaniem i organizacja (poniewaz niektére punkty
w scenariuszu trzeba byto zaplanowa¢ co do minuty), poznali wspaniatych
ludzi, i na koniec — co jest najwazniejsze — nasi podopieczni uwierzyli w swo-
je mozliwosci i umiejetnosci, przekonali sie, ze warto mie¢ marzenia i dgzy¢
do nich ciezkg pracg, a wtedy wszystko moze sie spetnic.

Projekt ,Paszport do edukacji” przyczynit sie do rozszerzenia mozliwosci
realizacji podstawowych zadan szkoty, pomdgt nam w spetnieniu najwazniejszych
celow z poszczegolnych obszaréw Programu Rozwoju Szkoty, a przede wszystkim
rozwingt niezbedne do prawidtowego funkcjonowania w spoteczenstwie kompe-
tencje kluczowe wsrdéd naszych uczniéw. Stanowit ogromng motywacje do podej-
mowania kolejnych dziatan — zaréwno dla ucznidéw jak i nauczycieli. Najlepszym
dowodem na rozwoj naszej szkoty niech bedzie fakt, ze pomimo zakoniczenia dwu-
letniego projektu, nadal wida¢ zapotrzebowanie na tego typu przedsiewziecia.

Renata Boratynska, Godzistaw Godlewski,
Elzbieta Krupa, Renata Lasek,

Grzegorz Noszka, Grazyna Regiewicz,
Katarzyna Skolimowska, Agnieszka Stronka

Gimnazjum nr 13 z Oddziatami Integracyjnymi w Bielsku-Biatej

Srodki rozwoju kompetencji kluczowych wséréd uczniéw naszej szkoty na
podstawie doswiadczen z realizacji projektu ,,Paszport do edukacji”

W Gimnazjum nr 13 w ramach projektu odbywaty sie zajecia w ramach trzech
grup. Byty to odpowiednio:

e zajecia wyrownawcze z jezyka polskiego,

e zajecia wyrownawcze z matematyki,

¢ zajecia regionalne.
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Sprawozdanie zostato podzielone na trzy czesci obejmujace spostrzezenia z po-
szczegdblnych zaje¢, a w czesci koncowej znalazty sie wspolne wnioski podsumo-
wujace.
1. Zajecia wyréwnawcze z jezyka polskiego
W zajeciach uczestniczyli uczniowie, ktérzy w pierwszej klasie gimnazjum mieli
spore trudnosci z opanowaniem materiatu z jezyka polskiego. W zwigzku z tym
w planie pracy skupiono sie przede wszystkim na ksztatceniu i rozwijaniu tych
umiejetnosci, ktdore pomoga uczniom nie tylko na jezyku polskim, ale réwniez
w nauce innych przedmiotéw i w przysztosci np. w szkole ponadgimnazjalnej.
Celem zajec byto przede wszystkim:

¢ ksztatcenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem,

¢ rozwijanie umiejetnosci pracy z tekstem literackim,

¢ ksztatcenie umiejetnosci poprawnego redagowania zdan ,

¢ ksztatcenie umiejetnosci logicznego taczenia zdan w krétszych formach wy-

powiedzi pisemnej,

¢ ¢wiczenia nad poprawnym i czytelnym zapisem,

¢ utrwalenie poznanych czesci mowy i czesci zdania,

e utrwalanie podstawowych zasad ortograficznych,

e pomoc w zadaniach domowych,

e pomoc w przygotowaniu do sprawdzianow i testow,

e ksztatcenie umiejetnosci pracy w grupie.
Kilka razy w miesigcu organizowane byto dozywianie uczniéw w ramach przyzna-
nych srodkéw finansowych.

Podsumowanie

Na poczatku Projektu w zajeciach uczestniczyto 13 uczniow (wdéwczas ucznidw
kl. I), tylko jeden z nich nie uzyskat wtedy promocji do klasy drugiej. Pozostali
uczniowie bez wiekszych problemdéw te promocje uzyskali. W klasie drugiej ta
sama grupa ucznidow uczestniczyta w tych zajeciach. Uczniowie ci w miare wia-
snych mozliwosci radzili sobie w nauce i wszyscy otrzymali promocje do klasy
trzeciej. W trakcie trwania Projektu uczniowie sami przekonali sig, ile dajg im te
zajecia, poniewaz lepiej radzg sobie w nauce, otrzymujq lepsze stopnie, sq bar-
dziej otwarci — sami wiedzg, z czym majg problem i potrafig prosi¢ o pomoc. Praca
nad umiejetnoscig czytania ze zrozumieniem przyniosta efekt rowniez na innych
przedmiotach. Uczniowie poczynili tez spore postepy w samodzielnym redago-
waniu wypowiedzi pisemnej - zarowno krotkiej, jak i dtuzszej. Potrafig rowniez
w miare mozliwosci zredagowac¢ wypowiedz ustng na okreslony temat.
Pamietac trzeba, ze uczniowie uczestniczacy w zajeciach to uczniowie stabi



W nauce, mozna nawet powiedzie¢, ze bardzo stabi, dla ktérych sukcesem jest
otrzymanie oceny dostatecznej, a nawet dopuszczajacej, dlatego nalezy podkre-
§li¢, ze Projekt umozliwit tym uczniom osiggniecie sukcesu, ktérym na pewno jest
to, ze sg uczniami klasy trzeciej, sq pewniejsi siebie, znajg swoje mozliwosci, lepiej
radza sobie z czytaniem ze zrozumieniem, czego efektem u niektérych uczniéw
sq oceny dobre, a nawet bardzo dobre z testéw sprawdzajqcych te umiejet-
nosc. Uczniowie poczynili tez postep w redagowaniu wypowiedzi pisemnej, czego
efektem sg lepsze oceny z wypracowan. Sukcesem tez jest to, ze chetnie cho-
dza do szkoty i potrafig korzysta¢ z proponowanej im pomocy i ogdlnie radzg
sobie w “szkolnym zyciu”

Maria Bryczek

2. Zajecia wyrdwnawcze z matematyki

Celem realizowanego projektu byto wyréwnanie szans edukacyjnych uczniéw, zak-
tywizowanie ich do dalszego rozwoju i wyposazenie w umiejetnosci przydatne na
rynku pracy. Na zajeciach wyréwnawczych z bloku przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych skupitam sie na podniesieniu u uczniéw kompetencji matematycz-
nych i podstawowych kompetencji naukowo-technicznych. Rozwéj ww. kompeten-
Cji u ucznidow osiggnetam poprzez ksztatcenie na kazdych zajeciach umiejetnosci
opisanych w planie zajec¢ (zat.1) i zgodnych z podstawag programowg z dnia 23
grudnia 2008 r. obowigzujaca od dnia 1 wrzesnia 2009 r. w zakresie podstawowym
oraz poprzez organizowanie niektdrych zaje¢ w pracowni komputerowej z wyko-
rzystaniem Internetu. Udziat wiekszosci uczestnikow w projekcie zakonczyt sie ich
powodzeniem w postaci pozytywnej oceny z matematyki na koniec poprzedniego
roku szkolnego — a zatem mozna wnioskowadé, ze nauczany materiat zostat utrwa-
lony, a podstawowe umiejetnosci matematyczne opanowane.

Fakt prowadzenia zaje¢ w mato licznych grupach zwiekszyt kontrole nad
postepem ucznidow i umozliwit indywidualizacje pracy. Forma zaje¢ dopuszczajaca
swobodny kontakt uczniéw z nauczycielem i brak koniecznosci oceniania uczniow
znacznie obnizyta poziom stresu na zajeciach, przez co nauczanie mogto byc¢ bar-
dziej efektywne. Umozliwienie uczniom wspétdecydowania o doborze formy (nie-
ktorych) zaje¢ zwiekszyto ich zaangazowanie w proces nauczania. Dobér metod
uzalezniony byt od realizowanego tematu oraz formy zaje¢, niemniej kiedy byto
to mozliwe stosowatam metody aktywizujace. Szkota przystepujac do projektu
zwiekszyta swojg oferte edukacyjng (propozycja dodatkowych zaje¢ wyréwnaw-
czych z mozliwoscig wyzywienia nie pojawita sie we wczesniejszych ofertach) przez
co mogta wzrosnac jej atrakcyjnosc.

Jedynym minusem w organizowanym projekcie byt, w moim przekonaniu,
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brak srodkoéw finansowych na doposazenie uczniow w podstawowe pomoce, tj. przy-
borniki geometryczne, przybory do pisania, zeszyty.
Zuzanna Gofebiowska

3. Zajecia regionalne

Gtéwnym celem zaje¢ regionalnych byto poznanie regionu, w ktdrym mieszkamy
oraz najwazniejszych atrakcji turystycznych i waloréw przyrodniczych. Na pierw-
szych zajeciach zostat przedstawiony plan wycieczek na caty semestr, ktory zostat
przez uczniow przyjety. Uczniowie w porozumieniu z nauczycielami prowadzacymi
zaproponowali miejsca wycieczek na kolejny semestr. taczna liczba oséb, uczest-
niczacych w projekcie w ciaggu dwoch lat wyniosta 17 osdb.

W cigqgu catego okresu trwania projektu odbyto sie tacznie 17 zaplanowane
wycieczki, na ktérych uczniowie poza celami poznawczymi rowniez sie integrowali.
Mozna bylo zauwazy¢, ze osoby, ktére wczesniej w szkole przechodzity obok siebie
obojetnie, po zajeciach stawaty sie dobrymi znajomymi.

Wsréd kompetencji kluczowych potrzebnych osobom do samorealizacji i roz-
woju osobistego najwiekszy nacisk zostat ktadziony na:

e Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna (poszerzenie wiedzy o najwazniejszych
obiektach w regionie ich historii oraz walorach przyrodniczych),

e kompetencje informatyczne (stworzenie prezentacji z zajec regionalnych),

o efektywne wspotdziatanie w zespole (uczyli sie wspdlnego organizowania za-
dan i wspotpracy z innymi).

Na wycieczkach uczniowie korzystali z map topograficznych i sami opra-
cowywali trasy. Dodatkowym zadaniem przed kazdym wyjazdem byto znalezienie
informacji o odwiedzanych miejscach i przekazanie tej wiedzy innym uczestnikom.
Wielu ucznidw z uwagi na stan finansowy, nie mogtoby pozwoli¢ sobie na takie
wycieczki, dlatego waznym elementem dla uczestnikéw byto dofinansowanie wy-
jazddéw ze srodkéw unijnych. Wiekszos$¢ wycieczek skupiata sie wokot Szlaku Za-
bytkéw Techniki wojewodztwa Slaskiego.

Po kazdym zakonczonym semestrze uczniowie spotykali sie w celu wyse-
lekcjonowania najlepszych zdjec i filméw w celu stworzenia prezentacji. Uczniowie
poznawali zaréwno nowe programy do obrébki materiatu, jak i uczyli sie wspétpra-
cowac w zespole.

Kontynuacjq projektu w naszej szkole bedzie szkolne koto turystyczne,
ktére juz w trakcie trwania projektu ,Paszport do edukacji” przyjeto nowych
cztonkdéw (gtdwnie osdb biorgcych udziat ww. projekcie). Niestety koto ma
niewielki wsparcie finansowe, dlatego wiekszo$¢ wyjazdow bedzie obejmowata
tereny gérskie, a uczestnicy pokrywajg koszty z wtasnych funduszy.



Dobrym pomystem byta mozliwo$¢ przeznaczenia czesci $srodkéw na do-
zywanie, ktére odbywato sie zazwyczaj w formie wspolnych posiedzen w lokalach
gastronomicznych. Sprzyjato to integracji grupy oraz polepszeniu sie kontaktéw
pomiedzy uczniami i nauczycielami.

Z czescig 0séb nauczyciele prowadzacy zajecia regionalne beda nadal spotykac
sie na kole informatycznym. Obecnie uczniowie sg w trakcie tworzenia galerii zdje¢ ze
wszystkich siedemnastu wyjazdow, ktdéra zostanie wigczona do szkolnej strony www.
Organizowanie podsumowan projektu na koniec kazdego semestru i zainteresowa-
nie szerszego grona 0sOb ze spotecznosci lokalnej w pewnym stopniu wptyneto na
zwiekszenie atrakcyjnosci naszego gimnazjum. Zaréwno rodzice, jak i dzieci, wcze-
$niej sceptycznie podchodzacy do dziatan w trakcie trwania projektu, pod koniec
zywo zaczeli sie nim interesowacd i dopytywac o wolne miejsca. Wsrod ucznidéw widac
byto ogdlne zadowolenie oraz duzg che¢ brania udziatu w takich przedsiewzieciach
w przyszitosci.

Najwiekszymi trudnosciami dla osdb prowadzacych oraz uczestnikéw byta
zdecydowanie zbyt duza biurokracja. Duza liczba wypetnianych ankiet i czasami
niejasnych formularzy powodowata, ze uczniowie wypetniali je czesto w sposdb nie
do konica dla siebie zrozumiaty.

Bartfomiej Baczek,
(wspétautor nie wyrazit zgody na opublikowanie nazwiska)

4. Wnioski podsumowujgce

Pozytywne:
e uczniowie poczynili tez spore postepy w samodzielnym redagowaniu wypo-
wiedzi pisemnej - zardwno krotkiej, jak i dtuzszej,
¢ udziat wiekszosci uczestnikow w projekcie zakonczyt sie ich powodzeniem w po-
staci pozytywnej oceny z matematyki na koniec poprzedniego roku szkolnego,
e prowadzenia zaje¢ w mato licznych grupach zwiekszyt kontrole nad postepem
uczniow i umozliwit indywidualizacje pracy,
e szkota przystepujac do projektu zwiekszyta swojq oferte edukacyjng,
e uczestnicy poznali walory przyrodnicze i atrakcje turystyczne wojewodztwa
$laskiego,
e uczniowie stali sie bardziej aktywni, otwarci i chetni do brania udziatu w po-
dobnych przedsiewzieciach,
¢ uczestnicy nauczyli sie lepszej wspotpracy w grupie i bardziej sie zzyli ze soba,
e wzrosty zdolnosci informatyczne uczestnikéw.
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Negatywne:
e minusem zaje¢ wyréwnawczych z matematyki byt brak srodkéw finansowych
na doposazenie ucznidw w podstawowe pomoce, tj. przyborniki geometryczne,
przybory do pisania, zeszyty,
e zdecydowanym minusem byta zbyt duza biurokracja.

Srodki rozwoju kompetencji kluczowych wséréd uczniéw na podstawie
doswiadczen z realizacji projektu ,Paszport do edukacji” — Zespot Szkét
Ogolnoksztatcacych w Buczkowicach.

Zajecia psychoedukacyjne — mgr Renata Balcerowska

Program zajec¢ adresowany byt do uczniow szkoty podstawowej i gimnazjum. Gtow-
nym jego zadaniem byto propagowanie wsréd wychowankow zdrowego i twdrczego
spedzanie czasu wolnego oraz wspieranie mtodych ludzi w ksztattowaniu wtasnej
osobowosci i rozwijaniu zainteresowan. Miat na celu wyréwnanie szans edukacyj-
nych ucznidéw z grup o utrudnionym dostepie do edukacji oraz zmniejszanie réznic
w jakosci ustug edukacyjnych.

Program dziatat w oparciu o priorytet rozwoju wyksztatcenia i kompetencji
w regionie. Ponadto bazowat na poznawaniu najblizszej okolicy - ,Matej Ojczyzny”,
pielegnowaniu regionalnych tradycji oraz turystyce krajoznawczej. Zajecia sta-
cjonarne zostaty uzupetnione wycieczkami turystyczno — krajoznawczymi, dzieki
czemu w znacznym stopniu odpowiedziaty na potrzebe aktywnosci i zabawy ru-
chowej, kontakt z przyroda wyciszyt uktad nerwowy, a zdobyta wiedza pomogta
zainspirowac rozwdéj wielu innych zainteresowan (przyrodniczych, geograficznych,
historycznych). Planowane wycieczki umozliwity poznanie miejsc, moze nie tak od-
legtych, ale nieznanych i waznych dla naszego regionu. Dzieci miaty rowniez moz-
liwos$¢ wspdlnego dziatania miedzy innymi w organizowaniu i przygotowaniu wycie-
czek turystycznych. Ponadto, dzieki oddziatywaniu socjoterapeutycznemu w pracy
z dzie¢mi i mtodziezg dysponowano takimi atrakcyjnymi srodkami jak: zabawa, gry
psychoedukacyjne, zamiana rol, przezycie przygody, praktyczne wykorzystanie sity
woli i nabytej wiedzy; co pozwolito mtodym ludziom odkry¢ samych siebie, ,zrzucic¢
maski”, pokonac¢ wtasne stabosci (np. zmeczenie, zniechecenie) oraz rozwing¢ od-
powiedzialnos$¢ za innych uczestnikéw zajec.

Uczestnicy znajomos$¢ swoich mocnych stron oraz mocnych stron swo-
ich kolegow wyniesli z zaje¢ psychoedukacyjnych. Podczas tych zaje¢ umacniali
rowniez wiare we wiasne mozliwosci. Dzieki temu beda mogli lepiej odnalez¢
sie we wspotczesnym Swiecie oraz przezwycieza¢ trudnosci (chociazby takie,



jak niepowodzenia szkolne). Bedg réwniez bardziej odporni na manipulacje.

Podczas pracy z uczniami zaobserwowano, ze ksztattowanie poczucia
wartosci i przynaleznosci do konkretnego miejsca sg bardzo wazne dla uczest-
nikéw zajec. Zwigzek z wtasnym regionem pozwolit na uksztattowanie w dzie-
ciach poczucia witasnej tozsamosci, a poznanie swojej ,Matej Ojczyzny” dato po-
czucie przynaleznosci lokalnej i narodowej. Podczas zaje¢ uczniowie mieli rowniez
mozliwos¢ odkrycia korzeni wtasnej rodziny, poznania historii i zycia bliskich. Dzieci do-
wiedziaty sie ,kim sg i skad pochodzg”. Zajecia daty im, miedzy innymi, mozliwos¢
spojrzenie na ludzi i miejsca, ktére znajq od zawsze, zweryfikowania pogladéw na
temat ludzi, ktérzy mieli wptyw na ksztattowanie dzisiejszej rzeczywistosci, odbu-
dowania lub wzmocnienia wiezi miedzypokoleniowych i tradycji rodzinnych.

Tematyka zaje¢ uwzgledniata rowniez zagadnienia dotyczace: asertywno-
$ci, komunikacji interpersonalnej, rozpoznawania i wyrazania emocji, radzenia sobie
z zachowaniami agresywnymi, wyznaczania i realizacji celow, podejmowania decy-
zji, umiejetnosci proszenia o pomoc i radzenia sobie w sytuacjach trudnych.

Zajecia regionalne - mgr Anna Staniec

Przygotowany program zajec¢ regionalnych adresowany byt do uczniéw Szkoty
Podstawowej i Gimnazjum; dat uczestnikom szanse innego spojrzenia na miej-
sca, ktére znajg od zawsze. Program zajec regionalnych pozwalat na zastosowanie
wielu réznorodnych sposobdéw jego realizacji, zwtaszcza takich, ktére aktywizujq
ucznidw i pozwalajg im rozwija¢ zainteresowania, umiejetnosci. Planowane wycieczki,
umozliwity poznanie miejsc, moze nie tak odlegtych, ale nieznanych, a waznych dla
kultury naszego regionu. Mojg intencjg byto zainteresowanie ucznidw Ich Matg Oj-
czyzng. Uczestnicy zaje¢ poznali podstawowe wiadomosci z zakresu teorii fotografii,
budowe i funkcje aparatu cyfrowego oraz wptyw elementéow budowy na tworzenie
obrazu. Mieli réwniez mozliwo$¢ zapoznania sie z podstawami komputerowej ob-
robki obrazu oraz dostepnymi programami komputerowymi, przeznaczonymi do
obrobki zdjec.

Zdobyte wiadomosci i umiejetnosci wykorzystali uczestniczac w warszta-
tach fotograficznych w plenerze. Dzieki tym plenerom poznali, jak piekny moze by¢
krajobraz widziany codziennie, jezeli spojrzy sie na niego nieco inaczej. Uczestnicy
zajec rozwijali wyobraznie i wrazliwos$¢ poprzez wiasng aktywnos¢ twdrcza i obco-
wanie z przyroda. Gtéwnym celem zajec¢ regionalnych byto uksztattowanie w uczniach
poczucia wtasnej tozsamosci szkolnej, lokalnej, regionalnej a w koncu narodowej,
poprzez:

e poznawanie wtasnego regionu, w tym jego dziedzictwa kulturowego jako cze-
éci Polski i Europy,
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¢ kontakt ze $srodowiskiem lokalnym i regionalnym w celu wytworzenia bliskich
wiezi i zrozumienia réznorakich przynaleznosci cztowieka,

¢ pogtebianie wiezi ze swoim $rodowiskiem, regionem, krajem,

¢ rozwijanie wiedzy o kulturze wtasnego regionu i jej zwigzkach z kulturg narodowa,
e ugruntowanie poczucia tozsamosci narodowej przez rozwéj tozsamosci regio-
nalnej,

e przygotowanie do dojrzatego zycia w strukturach regionalnych, narodowych,
panstwowych i europejskich.

Dzieki uczestnictwu w zajeciach uczniowie:

e poszerzyli i pogtebili wiedze o Buczkowicach, Podbeskidziu i wojewddztwie
slaskim,

¢ uksztattowali poczucie dumy z wlasnej tozsamosci regionalno — kulturowej,
¢ wyksztatcili umiejetnosci poszukiwania i zdobywania wiadomosci o naszej
miejscowosci i regionie,

¢ poznali historie lokalnych autorytetéw, ktore miaty wptyw na dzieje Polski i za-
pisali sie w jej historii,

nabyli umiejetnosci postugiwania sie cyfrowym aparatem fotograficznym,
rozwineli inwencje, wyobraznie i wrazliwos$¢ poprzez wtasng aktywnos¢ tworcza,
rozwineli umiejetnosci artystyczne,

uksztattowali pozytywny obraz samych siebie,

rozwineli umiejetnos¢ wspdtdziatania w zespole.

Wycieczki krajoznawczo - turystyczne na zajeciach psychoedukacyjnych i re-
gionalnych stanowity dopetnienie zajec stacjonarnych i bazowaty na poznaniu dzie-
dzictwa kulturowego, krajobrazowego i gospodarczego Podbeskidzia i Slgska.
Przebiegaty one pod hastami: ,Cudze chwalicie swego nie znacie” oraz "Poznajemy
naszg mata Ojczyzne”. Uczestnicy zwiedzili:

1. Pszczyne i Jankowice — Pszczynskie zubry swiadkowie historii regionu.
Program wycieczki obejmowat:

e wizyte w zagrodzie zubréw w Jankowicach, udziat w lekcji przyrodniczej i spa-
cer Sciezkg ekologiczna,

¢ zwiedzanie ekspozycji gtdwnej Zamku Ksigzat Pszczynskich, spacer po prze-
pieknych alejkach i mostach parku patacowego,

¢ zwiedzanie skansenu wsi pszczynskiej (izby chtopskie, spichlerz, kuznia i pa-
sieka).

2. Cieszyn, Wista — Poszukiwanie zrodet Wisty i poczatkéw panstwowosci.
Program wycieczki obejmowat:

¢ zwiedzanie Cieszyna z przewodnikiem: spacer po Wzgdérzu Zamkowym, zwie-
dzanie Romanskiej Rotundy, wejscie na Wieze Piastowska i podziwianie panoramy



miasta po obu stronach granicy, przejscie Cieszynska Wenecjg pod Studnie
Trzech Braci i zwiedzanie Rynku,
e przejazd do Wisty, wizyta w Muzeum Beskidzkim, spacer deptakiem i udziat
dzieci w imprezach zorganizowanych w Amfiteatrze z okazji Dnia Dziecka.
3. Koniakow, Istebna, Kubalonka — Folklor, owieczki i stary baca.
Program wycieczki obejmowat:
e wizyte w zagrodzie chtopskiej, pokaz wyrobu oscypkow, degustacje serkow
goralskich,
e pobyt w warsztacie stolarza-rzezbiarza ludowego, ogladanie rzezb ludowych,
koronek z Koniakowa, gre na instrumentach ludowych,
¢ prelekcje w Centrum Edukacji Ekologicznej w Istebnej, na temat fauny i flory
Beskidow i udziat w konkursie z zakresu rozpoznawania odgtoséw lasu,
e zwiedzanie Chaty Kawuloka oraz wystuchanie gawedy o zyciu w dawnych czasach.
4. Katowice, Chorzéw — Kopalnie, gwiazdy i zwierzeta.
Program wycieczki obejmowat:
e wizyte w Slaskim Ogrodzie Zoologicznym,
e spacer alejkami Chorzowskiego Parku Kultury i Wypoczynku,
e zwiedzanie Planetarium i udziat w seansie popularnonaukowym zatytutowa-
nym ,Planety olbrzymy”. )
5. Piekary Slaskie, Tarnowskie Gory - Pielegnowanie patriotyzmu i tradycji na Slasku.
Program wycieczki obejmowat:
e zwiedzanie Piekar Slgskich i Sanktuarium Matki Boskiej Piekarskiej,
e pobyt w Zabytkowej Kopalni Srebra w Tarnowskich Gérach, zjazd pod ziemie
winda i zwiedzanie trasy podziemnej pieszo i fodziami,
e zwiedzanie skansenu maszyn parowych,
¢ relaks w Parku Wodnym.
6. Zabrze, Gliwice, Ptawniowice — Technika, egzotyka i zabytki.
Program wycieczki obejmowat:
¢ zwiedzanie skansenu wyrobisk wegla kamiennego ,Krélowa Luiza” i udziat w po-
kazie jedynej czynnej maszyny parowej,
e podziwianie panoramy Slaska z wiezy widokowej,
* zwiedzanie radiostacji gliwickiej, udziat w lekcji historycznej poswieconej wy-
buchowi IT Wojny Swiatowej i tzw. prowokacji gliwickiej,
e pobyt w zabytkowej Palmiarni w Gliwicach,
e zwiedzanie Parku Chopina wokot Palmiarni,
e spacer po rynku gliwickim oraz zwiedzanie Zamku Piastowskiego,
e zwiedzanie Zespotu Patacowo - Parkowego w Ptawniowicach.
7. Wista Czarne, Goérki — Jak to z chlebem i miodem byto.
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Program wycieczki obejmowat:
e przejazdzke wozami Doling Czarnej Wisetki,
¢ ognisko oraz degustacje potraw kuchni regionalnej,
¢ spacer deptakiem wislanskim i ogladanie czekoladowej postaci Adama Matysza,
¢ pobyt w gospodarstwie agroturystycznym w Gérkach, zwiedzanie gospodar-
stwa, prelekcja regionalna na temat rolnictwa, pszczelarstwa, tradycyjnych
metod wyrobu chleba, samodzielne pieczenie podptomykdéw oraz degustacja
chleba, miodu, wtasnych wypiekéw i innych smakotykdéw.
8. Buczkowice, Rybarzowice, todygowice — Panstwo todygowickie.
9. Szczyrk — Szlaki turystyczne, zabytki i mozliwosci aktywnego wypoczynku w naj-
blizszej okolicy.
10. Bystra Slaska — Julian Fatat lokalny autorytet.
Program wycieczki obejmowat:
e Zwiedzanie Willi Fatata, poznanie zycia i tworczosci artysty.
11. Bielsko-Biata — Maty Wieden.
Program wycieczki obejmowat:
e spacer po bielskiej Starowce,
e zwiedzanie Zamku Sutkowskich,
¢ przejscie pod budynek Teatru Polskiego,
e spacer ulicg 11 Listopada, ogladanie zabytkowych secesyjnych kamienic,
e zwiedzanie zabytkowego budynku dworca kolejowego.
12. Bielsko-Biata, Dom Tkacza - Historia widkiennictwa.
Program wycieczki obejmowat:
e zwiedzanie Domu Tkacza,
e udziat w lekcji na temat historii miast Bielska i Biatej oraz rozwoju wtokien-
nictwa na naszym terenie.
13. Zywiec — Wizyta u Habsburgéw i Komorowskich.
Program wycieczki obejmowat:
e zwiedzanie zamku wzniesionego w XVI w. przez Komorowskich wraz z mu-
zeum zamkowym,
¢ przejscie pod patac Habsburgdéw i Chinski Pawilon, spacer po parku zamko-
wym utrzymanym w stylu angielskim,
e zwiedzanie rynku, zabytkowej katedry oraz wystuchanie hejnatu.

Zajecia artystyczne - taneczne (tresci dotyczyty zasobdw kulturowych i historii
regionu S$laskiego) — mgr Anna Kasinska

Zajecia artystyczne — taneczne w ZS0O Buczkowice prowadzone byty przez mgr Anne
Kasinskg w ramach projektu ,Paszport do edukacji” na podstawie programu reali-
zowanego w oparciu o priorytet rozwoju wyksztatcenia i kompetencji w regionie



majacy na celu wyrownywanie szans edukacyjnych ucznidw z grup o utrudnionym
dostepie do edukaciji oraz zmniejszanie réznic w jakosci ustug edukacyjnych.

W realizacji program wykorzystywane zastaty naturalne zainteresowania dzieci
tradycjq, historig, wiadomosciami o przodkach, ich zawodach, codziennych czyn-
nosciach, zwyczajach i obrzedach, wzbogacone o poznanie krajobrazu i ciekawych
miejsc najblizszego regionu. Gtéwng czes$¢ zaje¢ stanowity zagadnienia tanecz-
no-wokalne oraz krajoznawcze. Zajecia skierowane byty do ucznidw szkoty pod-
stawowej zlokalizowanej we wsi Buczkowice.

Uczniowie zapoznani zostali z tradycjami i wartosciami kulturowymi re-
gionu i jego zwigzkiem z kulturg narodowa poprzez: poznanie dawnych piesni
i tancéw, rozbudzanie zainteresowan najblizszg okolica, kultywowanie regionalnej
tradycji w domu, szkole i Srodowisku, integrowanie réznych ptaszczyzn kulturowych,
stwarzanie mozliwosci uczestnictwa w kulturze wtasnego regionu.

Tematyka poswiecona byla ukazaniu piekna sztuki ludowej (tafica, muzyki,
stroju ludowego) regionu Beskidow i innych regiondw Polski, nauce dawnych tancow
i piesni goralskich $piewanych gwarg. Zajecia odbywaty sie stacjonarnie. Ponadto
cyklicznie - jeden raz w tygodniu i podczas wycieczek - w terenie. Wszystko to opar-
to o wspotprace z domem rodzinnym dziecka i Srodowiskiem. Grupa taneczna zapre-
zentowata swoje dokonania podczas koncertéw dla rodzicéw, spotecznosci szkolnej
i lokalnej.Na zajeciach dominowata zabawa (gtdwnie ze Spiewem i tancem), me-
tody praktyczne, wyzwalajace inwencje twdrcza dzieci, nasladowczo-odtwdrcze,
pogadanki, pokazy i prezentacje. Przyswajanie tresci z zakresu edukacji regionalnej
odbywalo sie w naturalnych sytuacjach umozliwiajacych dzieciom zaspokojenie wtasnej
aktywnosci. Uczniowie poznali sposoby radzenia sobie ze stresem i emocjami podczas
wystepdw oraz wspotpracy w grupie i autoprezentacji. Poznali tance ludowe takie, jak
m.in. Siustany, Hajduk, Koto, Kon i wiele piesni regionalnych. Z wielkg radoscig ta-
czyli poznane tance w uktady taneczne, ktére prezentowali na scenie. Kompetencje
$Swiadomosci i ekspresji kulturalnej ksztatcone byty tez przez wycieczki i spacery do
miejsc wartych zobaczenia w wojewddztwie $laskim, imprezy terenowe i artystycz-
ne przeprowadzone w oparciu o tworzenie, przezywanie i do$wiadczanie. Innymi
metodami byty zabawy integrujace i wyciszajace, sprawnosciowe i orientacyjne,
¢wiczenia rytmiczne, wokalne, stuchowe i emisyjne.

Uczestnicy zajec¢ tanecznych, procz rozwiniecia zdolnosci tanecznych, poznali
walory kulturalno-turystyczne wielu miejscowosci, m.in. Wisty, Cieszyna, Konia-
kowa, Istebnej, Pszczyny, Piekar Slaskich, Gliwic. Poznali tez Tarnowskie Goéry ze
Sztolnig Pstraga, Kopalnie Wegla Kamiennego ,Guido” w Zabrzu, $laskie zamki i pa-
tace, koscioty, skanseny, muzea i wystawy. Byli rGwniez w Chorzowie, gdzie zwiedzili
planetarium oraz ogréd zoologiczny.

Na podstawie ankiet, rozmdw z dzie¢mi i ich rodzicami oraz obserwacji zachowan
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i dorobku ucznidow stwierdzi¢ mozna, iz zrealizowano zatozone cele, rozwinieto
umiejetnosci wspotpracy w grupie, zdolnosci tworcze oraz zdecydowanie podniesio-
no poziom $wiadomosci i ekspresji kulturalnej, co dobrze rokuje na przysztosc.

Zajecia artystyczne - teatralne - mgr Barbara Tarnawa

Zajecia artystyczne — teatralne miaty na celu rozwiniecie umiejetnosci efektywne-
go uczenia sie, wspdtpracy w grupie, rozwiniecie zdolnosci twdrczych, swiadomo-
éci i ekspresji kulturalnej. Zadaniem tych zaje¢ bylo przygotowanie przedstawien
teatralnych i zaprezentowanie ich przed publicznoscia.
W ramach projektu zostaty zrealizowane przedstawienia:

* , Nasza klasa”

¢ ,Spigca krolewna”

¢ ,Grunt to rodzinka”

¢ ,Jak dobrze, ze jestes”

¢ ,Jaskiniowcy”,

¢ ,Cesarski stowik”.
Przedstawienia zostaly pokazane dzieciom z Przedszkola w Buczkowicach, uczniom
klas 1-3 Szkoty Podstawowej w Buczkowicach oraz na imprezie Srodowiskowej
»~Dzien Rodziny”. Ponadto nasza grupa teatralna wzieta udziat w Gminnym Prze-
gladzie Artystycznej Twdrczosci Szkolnej. Przedstawienie ,Nasza klasa” zdobyto
I miejsce, a spektakl ,Jaskiniowcy” miejsce III.

Realizacja projektu ,Paszport do edukacji” rozwineta w dzieciach poczu-
cie odpowiedzialnosci, wspotprace i integracje w grupie, mozliwo$¢ korzystania
z doswiadczen innych (wspétpraca z profesjonalistami — konsultant artystyczny,
doswiadczony instruktor teatralny, aktor). Dzieci wykazywaty sie duzg pomystowo-
écig podczas przygotowywanie rekwizytow, kostiumow, scenografii, choreografii,
oprawy muzycznej. Podczas zaje¢ pracowano takimi metodami jak: obserwacja,
pogadanka, burza mdzgdw, inscenizacja, praca z tekstem, wchodzenie w role, pre-
zentacja. Dopetnienie zajec teatralnych stanowity wycieczki krajoznawczo - tury-
styczne.

Uczniowie zwiedzili:
e Pszczyne i Jankowice,
e Cieszyn i Wiste,
¢ Koniakdw, Istebng, Kubalonke,
e Katowice, Chorzow,
e Piekary Slaskie, Tarnowskie Géry,
e Zabrze, Gliwice, Plawniowice,
e Wista Czarne, Gorki .



Zajecia wyrownawcze matematyczno — przyrodnicze - mgr Katarzyna Maslanka

Zajecia wyrownawcze matematyczno — przyrodnicze prowadzone w klasach trze-
cich gimnazjum pozwolity na wyréwnanie szans edukacyjnych, umozliwity uczniom
lepsze przygotowanie do egzaminu gimnazjalnego oraz daty szanse na podniesienie
kompetencji matematycznych i podstawowych kompetencji naukowo — technicznych.
Podczas realizacji projektu, poza poszerzaniem i utrwalaniem wiedzy z przedmiotéw
matematyczno — przyrodniczych, uczniowie mieli mozliwos¢ ogladania oraz przeprowa-
dzania doswiadczen fizycznych, co w duzym stopniu wptyneto na zwiekszenie ich moty-
wacji do nauki oraz aktywnosci na lekcjach. Uczniowie uwierzyli we wtasne mozliwosci,
nastgpito przetamanie niecheci ucznidw do nauki, ktéra spowodowana byfa ich
dotychczasowymi niepowodzeniami szkolnymi. U pewnej czesci uczestnikéw zajec
rozbudzone zostaty zainteresowania naukami przyrodniczymi. Projekt umozliwit
polepszenie jakosci ustug edukacyjnych, uzupetnienie i rozszerzenie podstawowej
oferty edukacyjnej szkoty, zwiekszenie efektywnosci nauczania kompetenciji klu-
czowych. Metody stosowane podczas zajec to przede wszystkim: dyskusja dydak-
tyczna, metoda ¢wiczeniowa oraz metoda doswiadczalna.

Zajecia wyréwnawcze - humanistyczne - mgr Dorota Klimczynska

Zespot Szkot Ogolnoksztatcgcych to placowka oswiatowa realizujgca projekt ,Pasz-
port do edukacji”, wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europej-
skiego Funduszu Spotecznego, celem ktérego byto wyréwnywanie szans edukacyj-
nych i zapewnienie wysokiej jakosci ustug edukacyjnych swiadczonych w systemie
o$wiaty. Zajecia dodatkowe z jezyka polskiego ukierunkowane na rozwdj umiejet-
nosci kluczowych - zostaty utworzone z myslg o uczniach klasy trzeciej gimnazjum,
majacych trudnosci z opanowaniem elementarnych tresci programowych. Przyczy-
ny owych trudnosci bywaja zwykle rézne: stabe zdolnosci, lekcewazacy stosunek
do obowigzkdéw szkolnych, badz niska samoocena.

Program zaje¢ zostat opracowany po zdiagnozowaniu poziomu wiedzy
uczniow, ktérzy wyrazili cheé¢ uczeszczania na dodatkowe lekcje (10 ucznidw).
Nadrzednym celem zajec byto lepsze przygotowanie do egzaminéw zewnetrznych
poprzez usystematyzowanie wiadomosci zdobytych w klasach 1-3 gimnazjum oraz
doskonalenie umiejetnosci rozwigzywania testow typu egzaminacyjnego.

Uczestnicy zajec¢ mieli mozliwo$¢ odrabiania prac domowych z jezyka pol-
skiego pod kierunkiem nauczyciela, a takze utrwalenia wiedzy i doskonalenia
umiejetnosci, okreslonych w podstawie programowej z jezyka polskiego, wymaga-
niach programowych i standardach wymagan egzaminacyjnych. Zajecia odbywaty
sie dwa razy w tygodniu i obejmowaty jedng jednostke lekcyjna.
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W roku szkolnym 2011/2012 odbyt sie cykl zaje¢ dla uczniéow zdolnych, ktérzy w ra-
mach spotkan trwajacego projektu przygotowywali sie do przedmiotowego konkursu
z jezyka polskiego.
Mtodziez pracowata aktywnie i twdrczo, rozwijajac swa kreatywnosc¢. Cele zatozone
w programie zostaty osiggniete. Nalezaty do nich:

e sprawne i $wiadome postugiwanie sie réznymi odmianami polszczyzny moé-

wionej w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej,

¢ komponowanie dtuzszych, spéjnych wypowiedzi,

e praca redakcyjna — parafrazowanie tekstu wiasnego i cudzego: streszczanie,

skracanie, rozwijanie, cytowanie, ksztatcenie umiejetnosci poprawnego reda-

gowania form wypowiedzi pisemnych takich jak: rozprawka, recenzja, list cha-

rakterystyka, reportaz, zaproszenie, ogtoszenie,

¢ dostrzeganie wartosci charakterystycznych dla réznych epok,

¢ stosowanie podstawowych pojec¢ z poetyki w analizie utworoéw literackich,

e umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem dziet literackich.
Uczniowie uzupetnili i utrwalili wiadomosci zdobyte na lekcjach jezyka polskiego,
wzbogacili stownictwo, wyksztatcili umiejetnosci postugiwania sie réznymi zrodta-
mi wiedzy, wyrobili nawyki samoksztatceniowe. Rozbudzona w nich zostata wiara
w mozliwo$¢ pokonywania istniejacych trudnosci i sprawnego postugiwania sie je-
zykiem polskim. Podniesiona zostata samoocena uczestnikéw zajec i ich poczucie
wiasnej wartosci.

Realizujac projekt ,Paszport do edukacji”, pracowatam z wykorzystaniem
metod aktywizujacych, chetnie korzystajac z pomocy dydaktycznych wspétfinan-
sowanych ze $rodkéw unijnych, dzieki czemu zajecia zyskujg na atrakcyjnosci,
rozwijajq zainteresowania, pozwalajq na aktywny, udziat w zajeciach, co znaczaco
podnosi jakos$¢ ksztatcenia i wyniki dydaktyczne.

Plan rozwoju kompetencji kluczowych opracowany na podstawie dziatan
Gimnazjum Waldorfskiego

1. Zajecia regionalne (240 godzin).

e Tresci ujete w programie zajec i wykonane zadania:

Zajecia taczyty element planowania, realizacji i dokumentowania wycieczek.
Pierwszy sktadnik byt realizowany poprzez zdobywanie i porzadkowanie infor-
macji z réznorodnych zrédet: podreczniki, ksigzki, przewodniki, mapy i Internet.
W trakcie wycieczek robiono wiele zdje¢, byty one ogdlnie méwigc podporzadko-
wane ilustracji jakiego$ zagadnienia np. cechy baroku na podstawie bryty kosciota
czy jego wystroju. Potem na zajeciach odbywajacych sie w szkole prowadzono
podsumowanie wycieczki, analizujgc stopien realizacji celu i systematyzowano



zdobyta wiedze. Wiele zaje¢ prowadzono w terenie, wycieczki po Bielsku-Biatej
i w najblizsze okolice, lecz takze w odleglejsze okolice: Katowice, Tarnowskie Gory,
Gliwice, Zywiec, trasa Petla Beskidzka. Staraliémy sie przyblizyé uczniom zasoby
kulturowe, gospodarcze, krajoznawcze, historyczne regionu $laskiego.
e Rozwijane w trakcie zaje¢ umiejetnosci i kompetencje kluczowe:
— rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie (5) i wspdtpracy w grupie wsréd
ucznidw (6) oraz rozwiniecie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem ojczystym (1),
— rozwiniecie zdolnosci twdrczych (7), a takze rozwéj umiejetnosci postugiwa-
nia sie sprzetem fotograficznym i Internetem (3),
— podniesienie poziomu kompetencji kluczowych: swiadomos¢ i ekspresja kultu-
ralna (8).
e Efekty pracy, postep, sposob pomiaru, obserwacje:
Owoce pracy w postaci wystaw i prezentacji, wystawy zdje¢, prezentacje Power
Point wzbogacone prelekcjami przygotowanymi i wygtaszanymi przez uczniéw.
Wystepy przygotowywane we wspotpracy z innymi grupami projektu. W impre-
zach na ktérych pokazywano efekty pracy grup uczestniczyli rodzice, uczniowie,
spotecznos¢ lokalna.
Zajecia doprowadzity do wzrostu samodzielnosci uczniéw, rozwinety umiejetnosci
praktyczne, a takze wzmocnity wiez ucznidw z otoczeniem, powigzania z najbliz-
szym i dalszym otoczeniem, ,Mata ojczyzna” zaczeta rozwija¢ sie w swiadomo-
$ci mtodych ludzi. Rozwinieto wymienione kompetencje kluczowe.
2. Zajecia artystyczne: teatralne (55 godzin), taneczne (40 godzin).
e Tresci ujete w programie zajec i wykonane zadania:
Spektakle byty tworzone na bazie wypracowanych wraz z uczniami scenariu-
szy odwotujacych sie do historii Bielska i problemoéw, zapatrywan oraz obra-
zu $wiata miodziezy, praca metodami teatralnymi otwierata na sztuke i este-
tyczny sposob widzenia $wiata, oSmielata i budowata poczucie wtasnej wartosci
obok rozwoju umiejetnosci aktorskich. Zajecia taneczne wprowadzaty mtodziez
w Swiat tancow regionalnych i kultury ludowej. Budowano przy tym sprawnosc,
elegancje ruchu i rytmike.
¢ Rozwijane w trakcie zaje¢ umiejetnosci i kompetencje kluczowych:
- rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie (5) i wspdtpracy w grupie
wsrod ucznidw (6) oraz rozwiniecie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
ojczystym (1)
- rozwiniecie zdolnosci twérczych (8),
- podniesienie poziomu kompetencji kluczowych: $wiadomos¢ i ekspresja kul-
turalna (8).
e Efekty pracy, postep, sposob pomiaru, obserwacje:
Wystawiono cztery przedstawienia. Jedna z prezentacji poswiecona byta wy-
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tacznie pokazowi tancéw regionalnych. Miejscem prezentacji byta szkota.
Przedstawienia w istotny sposéb wzbogacity imprezy szkolne, wzbudzity zain-
teresowanie uczniow i rodzicéw. Pokazywaty szkote jako miejsce rozwoju sztuki
i twdrczosci ucznidow. Szczegdlny walor we wprowadzaniu uczniéw w tradycje
regionu miaty prezentacje tancoéw regionalnych. Budzito to $wiadomos¢ ciggto-
éci i zwigzkow z dokonaniami poprzednich pokolen.

3. Zajecia jezykowe:

e Tematyka zaje¢ nawigzywata do kultury, historii i zasobow Slaska, wiele miej-
sca poswiecono historii Bielska-Biatej. Materiat jezykowy wykorzystywat sytu-
acje powstajace w trakcie wycieczek, rola przewodnika, kasjera, prelegenta,
itd. Opisywano region w jezyku obcym. Przygotowywano materialy w jezyku
obcym do gazetki projektu.
¢ Rozwijane w trakcie zaje¢ umiejetnosci i kompetencje kluczowych:
— rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie (5) i wspotpracy w gru-
pie wsrod ucznidéw (6)
— rozwiniecie zdolnosci tworczych (8)
— podniesienie poziomu kompetencji kluczowych: nauka jezyka obcego (2)
oraz $wiadomosc i ekspresja kulturalna (8).
e Efekty pracy, postep, sposob pomiaru, obserwacje:
Prezentacje w Power Poincie pokazujace historie miasta, zmiany, jakie w nim
zaszty, opowiadanie o wycieczkach w jezyku obcym. Te dziatania miaty miejsce
w trakcie spotkan spotecznosci szkoty, swieto szkoty, spotkania z rodzicami,
spotkania z gos¢mi odwiedzajacymi szkote.

4. Zajecia komputerowe:

e Tresci ujete w programie zajec¢ i wykonane zadania
Obstuga podstawowych programéw, zaawansowane wyszukiwanie danych w In-
ternecie, postugiwanie sie programem Power-Point, elektroniczna obrobka zdjec
i filmow. Opracowywanie materiatu zgromadzonego w trakcie wycieczek.
¢ Rozwijane w trakcie zaje¢ umiejetnosci i kompetencje kluczowych:
— rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie (5) i wspotpracy w gru-
pie wsrod ucznidéw (6),
— rozwiniecie zdolnosci twdrczych (8),
— podniesienie poziomu kompetencji kluczowych: $Swiadomosc¢ i ekspresja
kulturalna (8) oraz kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo — techniczne (3)
¢ Efekty pracy, postep, sposob pomiaru, obserwacje:
Prezentacja filmdéw i materiatdw wizualnych, pomoc w przygotowaniu prezentacji
przez inne grupy projektu.



Cele zaje¢ w powigzaniu z ksztattowaniem kompetencji kluczowych:

e rozwiniecie umiejetnosci efektywnego uczenia sie, kompetencja kluczowa - 5,
rozwiniecie umiejetnosci wspoétpracy w grupie, kompetencje spoteczne i obywa-
telskie - 6, rozwiniecie umiejetnosci postugiwania sie w jezyku ojczystym - 1,
¢ rozwiniecie zdolnosci twérczych ucznidw, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé - 8,
¢ podniesienie poziomu kompetencji kluczowych wsrdd uczniow: nauka jezyka
obcego (2), ICT (4), przedsiebiorczosci (7), nauk przyrodniczo — matematycz-
nych (3), porozumiewanie sie w jezyku ojczystym (1), Swiadomos¢ i ekspresja
kulturalna (8).

Kompetencje zdefiniowane w zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cate zycie (2006/962/WE) jako potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw
odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktdrych wszystkie osoby
potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem,
integracji spotecznej i zatrudnienia. W ramach zalecenia ustanowiono osiem kom-
petencji kluczowych:
. porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
. porozumiewanie sie w jezykach obcych,
. kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
. kompetencje informatyczne,
. umiejetnos¢ uczenia sie,
. kompetencje spoteczne i obywatelskie,
. inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé,

. Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.
ReallzaCJa wymienionych zadan prowadzona byta metodami aktywizujgcymi.
Whnioski nasuwajgce sie po realizacji projektu, w szkotach o niewielkiej liczbie
uczniéw (do piecédziesieciu) dajg sie sprowadzi¢ do rzeczy nastepujacych:
1. Dziatania pozalekcyjne w niewielkich grupach pozwalajg na ksztattowanie rézno-
rodnych kompetencji kluczowych w powigzaniu i we wzajemnej zaleznosci.
Praktyka wymaga ,petnego” dziatania bez podziatu na poszczegdlne czesci, dla-
tego tez na bazie rozwigzywania praktycznych probleméw daje sie budowac
catosciowe umiejetnosci. Jest to struktura wieksza niz pojedyncze umiejetnosci
kluczowe. Te ostatnie sg przeciez jedynie fragmentaryzacjg umiejetnosci czto-
wieka. Takie holistyczne podejscie jest mozliwe jedynie przy duzej rezerwie cza-
su i zindywidualizowanym podejsciu do uczniéw. Taka sytuacja pozwala takze na
nawigzanie osobistych kontaktow miedzy nauczycielem a uczniem. Rozwéj takiego
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kierunku nauczania okazat sie mozliwy w duzej mierze dzieki projektowi. Plano-
wanie zajec zawierajacych w sobie realizacje réznorodnych umiejetnosci jest trud-
niejsze od klasycznej lekcji, wymaga obok dobrego, spdjnego pomystu na etapie
planowania takze duzej wyobrazni i wrazliwosci prowadzacego w trakcie realizacji.
Wysitek wkitadany w realizacje tak pomyslanych zajec¢ jest wiekszy. Jednak efekty
sq wielostronne i duze, gdyz miodziez wzbogacita swojg wiedze, umiejetnosci roz-
budowata postawy prospoteczne.

2. Istotne jest zbudowanie wspdtpracy miedzy réznorodnymi kétkami dziatajagcymi
w szkole. Stwarza to okazje do wzajemnej pomocy, inspiracji i pokazywania wia-
snych osiggniec i pasiji.

3. Rozwoj artystycznych form wypowiedzi buduje nie tylko wrazliwos¢ estetyczng
mtodziezy, ale pozwala takze na rozwoj samodzielnosci i krytycyzmu. Do zbudowa-
nia artystycznej formy takiej, jak taniec, potrzebna jest wiedza o krokach, charak-
terze tanca, miejscach jego powstania, okolicznosciach prezentacji, itd. To stwarza
koniecznos$¢ zdobycia wiedzy, ma zatem walor edukacyjny. Warto postugiwac sie
metodami sztuki, jako srodkami edukacyjnymi. Powstanie dzieta czy dzietka sztuki
lepiej powiedziawszy zawsze wymaga wiedzy. A sztuka bardzo motywuje mtodziez
w dziataniach, takze tych edukacyjnych polegajacych na zdobywaniu informacji.
4. Prezentacje wzbogacajq zycie szkoty, pokazuja ja jako miejsce rozwoju kultury,
integrujq spotecznosc¢ szkolna. Wazne jest, by byty ciekawe i, co szczegdlnie istot-
ne, miaty walory estetyczne.

5. Realizacja réznorodnych zadan rozwija wspétdziatanie nauczycieli.

Dziatania kétek zainteresowan moze wspomagac rozwoj kompetencji klu-
czowych prowadzony na lekcjach. Wydaje sie takze, ze mogq one zapetniac luke,
jaka powstaje w dziedzinie kompetencji 6smej. Na dziatania budujgce $wiadomosc¢
i ekspresje kulturowg programy szkolne nie przeznaczajq zbyt wiele czasu.
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